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DOCUMENTO INSTITUCIONAL PRODUZIDO NO VII FORUM DAS
LICENCIATURAS SOBRE O TEXTO PRELIMINAR DA BNCC

1 CONTEXTUALIZACAO

Considerando que a Base Nacional Comum Curricular encontra-se aberta para
consulta publica desde setembro de 2015, o Nucleo de Formagdo Docente e Préatica de
Ensino, NUFOPE, da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE — iniciou
um amplo trabalho de mobilizacdo e discussdo do documento junto aos cursos de
licenciatura (Letras, Matematica, Pedagogia, Pedagogia para Educadores do Campo,
Filosofia, Educacdo Fisica, Historia, Quimica, Enfermagem, Geografia, Ciéncias
Biolégicas e Ciéncias Sociais) de seus cinco campi. Entre os meses de novembro de
2015 e janeiro de 2016, os cursos organizaram reunides de estudo e debate, e
produziram documentos com uma analise criteriosa dos principios e objetivos de suas
respectivas areas. Esse trabalho esteve articulado concomitantemente & mobilizagdo e a
discusséo ocorridas nas redes municipais e estaduais de educacao das regides oeste e
sudoeste do Parana, onde a universidade se insere.

Nos dias 18 e 19 de fevereiro de 2016, foi realizado o VII Férum das
Licenciaturas, com o tema “BNCC: dialogos coletivos, compromissos para a consolidagéo
da educacdo brasileira”. O evento reuniu cerca de 400 representantes docentes e
discentes dos Cursos de Licenciatura e de P6s-Graduacdo da UNIOESTE, representantes
das Secretarias Municipais de Educacdo, dos Nduacleos Regionais de Ensino, do
Departamento de Educacéo da Associacao dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP)
gue compreende 50 municipios, e de outras IES publicas e privadas das regides.

O Férum teve como programagdo uma Mesa de Abertura que tratou do
contexto geral da BNCC e suas possiveis implicagfes para a educacdo brasileira. Na
sequéncia, Grupos de Trabalho foram organizados de acordo com as diferentes areas de
conhecimento presentes no documento da BNCC e tiveram como objetivos:

- analisar a pertinéncia de se conceber um curriculo nacional, bem como a

especificidade do texto produzido em cada area e seu processo de elaboracao;

unioeste

@

Péginal |



- socializar os diferentes encaminhamentos realizados pelas instituicdes
participantes;

- produzir um documento sintetizando o debate de cada Grupo de Trabalho.

O evento teve como atividade de encerramento uma Plenaria em que o
documento sintese de cada Grupo de Trabalho foi apreciado e aprovado, gerando o

Documento Institucional apresentado aqui.

2 CONSIDERACOES GERAIS E ESPECIFICAS DOS GRUPOS DE TRABALHO

As decisbes em torno de uma base nacional comum mobilizam posi¢oes
divergentes, reflexées e discussfes em varios ambitos, sobretudo no académico porque
revelam projetos, perspectivas, conceitos sobre sociedade, educacédo, ensino, professor,
aluno, entre outros. Dependendo dos contornos dados e 0 que se espera em termos da
formacao de criancas e jovens deste pais, vai se configurando qual projeto educacional
estd em pauta.

De modo geral, esse documento apresenta os motivos pelos quais a instituicao
mostra-se contraria a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos moldes
atuais, pensando ser necessaria uma discussdo maior sobre o0s seus topicos,
esclarecendo alguns pontos, de forma que ainda possa ser constituida uma nova
proposta a partir das discussdes realizadas nas entidades académicas e cientificas,
universidades, escolas, sindicatos, conselhos de educacao, associacdo de pais e outros
setores.

As questdes comuns, apontadas por todos os GT’s, foram:

- Auséncia de referenciais tedricos. ldentificam-se varios elementos do texto
que exprimem tendéncias pedagbgicas e concepcbes de aprendizagem e
desenvolvimento humano antagbnicas a formacdo omnilateral. A discussdo da base
curricular nacional exige aprofundamento tedrico e definicdo das concepcdes de homem,
sociedade, infancia, conhecimento, educacao, curriculo, ensino, aprendizagem, avaliagéo,
papel e formacao do professor, as quais devem estar presentes no documento.

- Auséncia de conceitos cientificos, artisticos e filosoficos. Considerando que o
documento apresenta como referéncia a organizacdo pedagogica por meio de “campos
de experiéncias” como potencializadora das multiplas linguagens, entendemos que,
assim, nega-se a importancia dos conhecimentos cientificos e também a necessidade de
uma solida formacao dos professores. Nesse sentido, o projeto de educacdo da BNCC
apresentado € contraditorio na medida em que almeja elevar a qualidade da educacao
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brasileira, mas ndo garante uma base formativa integral que contemple conceitos e
conteudos das bases cientificas e das especificidades do desenvolvimento humano.

- Dissociacédo entre proposicdo e pratica escolar. O documento nao sinaliza
como 0s objetivos de aprendizagem expostos vao se consolidar diante da precarizagao
existente no cotidiano escolar: infraestrutura e financiamento, condi¢cdes de trabalho
docente, auséncia de uma politica de permanéncia das criancas e jovens na Educacao
Basica (educacéao integral) e de enfrentamento da evaséo.

- Conteudos diluidos em objetivos de aprendizagem. H&4 uma organizacdo de
objetivos a serem trabalhados e ndo de conceitos e atitudes ao longo dos anos, 0 que
pode levar a uma fragmentacdo dos conteudos. Ha a expectativa de que os alunos
reconhecam, classifiguem, identifiguem, compreendam, resolvam, organizem e tantos
outros termos, porém nao aparece a necessidade de problematizar, criticar e aprender os
conceitos. Além disso, € perceptivel um vinculo nefasto entre os objetivos de
aprendizagem e os indices (descritores) de avaliacdo de larga escala nacionais e
internacionais, deixando a impressao de que ndo ha uma preocupacdo com a qualidade
da educagédo, mas em atingir um melhor desempenho nessas avalia¢oes.

- Distanciamento entre BNCC, as DCE e curriculos municipais. Muitos estados
e municipios possuem propostas discutidas entre os membros da comunidade escolar,
como é o exemplo do Parana e as suas Diretrizes Curriculares Estaduais para o Ensino.
Assim como a Associacdo dos Municipios da Regido Oeste do Parand (AMOP) e o
municipio de Cascavel que também produziram curriculos préprios. Esses exemplos
reforcam o carater democratico da educacdo ao garantir a participacdo de todos os
envolvidos no processo educativo.

- Organizag&o do documento por area de conhecimento. E preciso eliminar os
macrocampos para definir identidade as diferentes disciplinas (agrupar por area nédo
garante interdisciplinaridade), o que pode oferecer um risco da nao exigéncia de formacéao
especifica para lecionar dada disciplina.

Outro ponto diz respeito as diversas modalidades de ensino que existem nao
apenas relativa a Educacdo Especial, mas também a Educacdo Escolar Indigena, a
Educacgéo Quilombola, a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), a Educacdao do Campo, entre outras formas que nao sao
explicitadas no documento. Isso se faz necessario, uma vez que é a BNCC & uma
proposta integradora em todo o pais e s6 dessa forma conseguiremos dar a ela o carater

universal e que respeita as particularidades de cada regiéo.
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As consideracdes especificas apontadas pelos GT’s, divididos por areas do

conhecimento, estdo expostas a seguir:

2.1. GT 1: Ciéncias da Natureza (Ciéncias Biolégicas, Enfermagem e Quimica)

A base curricular deve incorporar os resultados da pesquisa em Ensino de
Ciéncias, pois a proposta apresentada caracteriza um retrocesso em varios pontos, tais
como: as representacdes de ciéncia, as funcdes da experimentacdo, a producdo de
conhecimento, as relacdes entre as Ciéncias e o0 Meio Ambiente.

Existem falhas graves que véo contra o que é defendido pela comunidade
académica da &rea, como proposi¢cdes antropocéntricas e salvacionistas promovidas pela
ciéncia. As ideias de “provas empiricas” presentes no documento, para validagao ou
comprovacdo de modelos e teorias, reforcam uma ideia simplista de ciéncia que nao a
representa, muito menos na escola.

O documento se caracteriza como uma desconstrucdo dos conceitos que
constam na Constituicdo Federal, por exemplo, na area da saude.

Outros problemas da area, no documento, estéo listados abaixo:

1. O termo Ciéncias da Natureza € reducionista; atualmente, o termo mais
aceito é “Ciéncias e suas Tecnologias”;

2. Expressdes do tipo “exercicio prazeroso da fruicdo cultural” ndo possuem
significado no contexto do objetivo proposto;

3. Auséncia de um conceito de saude mais abrangente;

4. Foco nos aspectos biolégicos no processo de salde-doenca;

5. Conteudos se restringem aos aspectos da alimentacao saudavel;

6. No componente curricular de quimica e nos terceiro, quinto, sexto anos do
ensino fundamental na disciplina de Ciéncias ndo se apresentam os temas saude e
alimentacao;

7. Reducédo dos conteudos e conceitos em todos 0s componentes curriculares
da area.

Diante do exposto, ressaltamos a necessidade de uma completa reelaboracao
do documento até entéo proposto, conclamando todos os segmentos voltados a educacgao

em seus diferentes niveis.

2.2. GT 2: Matematica
Ao lermos o texto relativo a area de Matematica, deparamo-nos com uma

proposta em que ndo ha, em momento algum, mencdo a autores ou temas que sejam
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discutidos em pesquisas em Educacdo Matematica. Vejamos alguns temas discutidos
brevemente ou que nem mesmo fizeram parte da proposta da BNCC:

e A Resolucdo de Problemas aparece como um caminho para o0s
enfrentamentos da sala de aula, uma vez que, em muitos momentos da BNCC, aparece 0
dizer “resolver e elaborar problemas”. Porém, varias ideias que fazem parte dessa
discusséo nao séo elencadas, por exemplo, a nocao de problema poderia ser elucidada,;

e O uso de Tecnologias Digitais em Educacdo aparece constantemente nos
Objetivos gerais e nos Objetivos de aprendizagem, porém nao ressalta algumas maneiras
de uso dessas tecnologias, como o0 uso da internet, de dispositivos mdveis, de
calculadoras, entre outras formas. Assim, parece-nos que as tecnologias devem ser
prontamente aceitas, uma vez que estamos em uma “era tecnoldgica’. Maiores
aprofundamentos sobre o uso de Tecnologias Digitais se fazem necessarios na proposta,
uma vez que se trata de nicleo comum com outros componentes curriculares;

e A Modelagem Matematica aparece a partir da determinacdo de modelos,
mas maiores esclarecimentos podem ser feitos, inclusive relacionando com intervencdes
a realidade, com a Educacdo Matematica Critica, deixando claro um posicionamento
acerca do trabalho com modelos;

e As intervencbes na realidade ficam claras ao tratar da tematica de
interdisciplinaridade, uma vez que relaciona varios objetivos de aprendizagem com outros
componentes curriculares. Porém, ndo existe uma clareza sobre como realizar esse
trabalho interdisciplinar. Lembramos o exemplo dos PCN, nos quais, a partir dos temas
transversais, apareciam algumas opc¢des de como realizar um trabalho interdisciplinar.
N&o esperamos um manual de como realizar esse trabalho, mas entender a forma como
essa proposta encara essa temética;

e A Educacéo Estatistica deveria aparecer com intensidade nesse documento,
uma vez que a insercdo de varios objetivos de aprendizagem no ensino médio sobre
topicos de estatistica fazem com que ela mereca destaque;

e Varias tendéncias no ensino de Matematica ndo sdo mencionadas ao longo
da BNCC: etnomatematica, historia da matematica e investigacbes matematicas. Dessa
tltima, podemos entender que, em algumas situacdes, ela pode ser estimulada e séo
nesses poucos momentos que 0s conceitos sao ressaltados, fazendo uma relagdo com o
cotidiano e relacionando a outros componentes curriculares.

Entendemos que esses encaminhamentos acerca das tendéncias
metodolégicas ressaltadas anteriormente, bem como sobre materiais manipulativos, uso

de jogos, Educacdo Matemética nos Anos Iniciais, entre outras, serviriam como
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apontamentos para a pratica dos professores em sala de aula e que deveriam ser
explicitados e referenciados na base.

Também entendemos que o fazer matematica deva ser esclarecido na BNCC,
uma vez que nao esta claro o que se entende por “fazer matematica”.

Quando nos deparamos com a leitura dos Objetivos gerais da Matematica,
entendemos que alguns tépicos deveriam ser acrescentados, por exemplo, a Matematica
Financeira junto com a Educacéo Estatistica poderiam ser uma proposta de forma que os
alunos pudessem compreender, por meio desses conceitos, varios aspectos relativos a
nossa realidade. Além disso, acreditamos que o pensamento geométrico, com o estudo
de espaco, forma e localizacdo poderia ser trazido, uma vez que ele nos da uma maior
visdo de mundo.

Em se tratando da educacdo bésica, os Objetivos gerais da Matematica sdo
muito superficiais, ndo contemplam a amplitude da disciplina e ndo trazem a relagcéo entre
0s conteudos da matematica e o contexto historico.

Os objetivos de aprendizagem também carregam a nossa preocupacao. A
forma como eles aparecem no texto nos fazem pensar em descritores de grandes
avaliacdes nacionais e internacionais de rendimento.

Outro ponto é a redacao desses objetivos de aprendizagem, uma vez que eles
nao ressaltam o0s conceitos que devem ser trabalhados na maioria das vezes.
Acreditamos que a necessidade de trabalhar conceitos seja explicita, uma vez que eles
seriam os mediadores da nossa relacdo com os fendbmenos da realidade. Pois, se ndo
trabalharmos os conceitos, podemos correr o risco da perda de generalizacées, uma vez
gue trabalharemos com nocdes superficiais, com aplicabilidades pontuais.

Ainda, em se tratando dos objetivos de aprendizagem, entendemos que o
calculo mental deve ser ressaltado, uma vez que € uma ferramenta importante para fazer
estimativas e intervir na realidade do educando, auxiliando-o para a tomada de decisdes.
Também entendemos que a leitura da simbologia matematica, bem como a sua
interpretacdo, deva ser aprofundada, uma vez que o cenario atual nos mostra que a
leitura desses simbolos n&o é satisfatoria e dificimente os educandos compreendem o
gue lhes é apresentado.

Além disso, alguns conteddos que fazem parte do atual ensino médio
simplesmente desapareceram nessa nova proposta e que sédo fundamentais tanto para
uma educacao ressaltando aspectos cientificos como de uma educacao voltada para o
entendimento do nosso mundo. Dentre eles, destacamos as nog¢des de trigonometria no

ciclo trigopnométrico (fundamental para o estudo de func¢des periddicas como as descritas
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na proposta) e as no¢des basicas de logaritmo (bases para o estudo de juros compostos,

além de logaritmos serem o inverso de expressdes exponenciais).

2.3. GT 3: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacéo Fisica
e Arte)

Apresentamos, sucintamente, nossas consideracfes a respeito da area de
Linguagens, abordando os elementos comuns a area e, especificamente, 0s componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, com énfase ao topico “Literatura”, Lingua Estrangeira
Moderna, Educacao Fisica e Arte.

Acerca dos elementos comuns a area de Linguagens, além daqueles
apontados nas considerac¢des gerais, incluimos:

e Auséncia de unidade tedrico-metodologica;

e Recorréncia de conceitos vagos e geneéricos;

e Aparente explicitacdo dos contetdos escolares;

e Recorréncia de objetivos de aprendizagem

¢ Inadequacédo do conteudo escolar a idade — ano referente;

e Auséncia de estrutura comum (ciclos e etapas);

e Ensino tecnicista, voltada ao consumo e ndo a formacao humana, critica e
engajada;

e Retrocesso tedrico-metodolédgico e pedagdgico em relagdo aos atuais
estudos da area;

e Estimulo ao uso mecénico das tecnologias, e ndo a reflexdo desse uso.

Em relacdo a cada componente curricular especifico, consideramos:

Lingua Portuquesa:

e Apresentacdo de conteudos pouco direcionados a especificidade da
disciplina;

e Miscelanea teorica, sem encaminhamento tedrico explicito, formando uma
amalgama superficial,

e Inexisténcia de abordagem discursiva nas concepg¢des e nos conteudos: o
documento enfatiza a tipologia textual, suprimindo aspectos do texto como discurso;

e Imprecisdo em relacdo a analise linguistica;

e Tratamento superficial acerca do letramento e da alfabetizacé&o;

e Desconsideracao e dissociacao entre o texto e sua relacdo com o contexto

histérico, a interlocugéo e a ideologia.
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O documento apresenta uma estrutura linguistica que se repete: aborda os
objetivos da aprendizagem de forma ampla, a partir do uso de um verbo de sentido amplo
para, em seguida, expor seu encaminhamento metodoldgico introduzido por um verbo no
gerundio, 0 que restringe o0 que esta proposto nos objetivos.

Em relacdo a Literatura, especificamente:

e Fragmentagdo da unidade cultural brasileira, como se esta nao se
constituisse enquanto totalidade, através da separacdo das influéncias negra, indigena e
branca;

e Falta de relagdo entre obras literarias e seu contexto social de produc¢éo;

e Fragilidade da compreensao leitora em todos 0s anos;

e Total auséncia de espaco para as culturas regionais: independentemente de
a proposta ser de unidade nacional, € necessario ressaltar que o que constitui o Brasil é,
também, sua diversidade cultural regional;

e Auséncia de literatura infanto juvenil no Ensino Fundamental;

e Auséncia de objetivos destinados a formagéo do leitor;

e Solicitacdo de um componente curricular especifico para a Literatura.

Lingua estrangeira:

e Duvidas acerca da progressao do ensino das linguas estrangeiras (Ensino
Fundamental e Ensino Médio);

e O documento ndo contempla a realidade da escola publica em suas
particularidades (numero de alunos, carga horaria, estrutura fisica e matriz curricular);

e Enfase em atividades que estimulam o adestramento do aluno.

Arte:

e Auséncia de progressao curricular;

e As tics ndo séao contempladas;

e Desconexéo entre realidade historica e conteudos;

e Auséncia de foco nas expressdes artisticas.

Educacéo Fisica:

e Estimulo a desportivizacdo precoce e a competicao;
e Auséncia de objetivos relacionados ao desenvolvimento motor nos anos

iniciais.
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2.4. GT 4: Ciéncias Humanas (Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia e Historia)

Sociologia:
1. Temas integradores: Além de definidos, obedecendo a critérios que nos

ficam totalmente obscuros, alguns desses temas sdo extremamente questionaveis;

2. Nao existem contetdos de sociologia e, sim, objetivos de aprendizagem.
Isso por si s6 ja € muito complicado, porque faz com que o professor da disciplina de
sociologia no ensino médio elabore contetudos a partir desses objetivos e acabe por ndo
definir quais conhecimentos de sociologia sdo imprescindiveis aqueles que iniciam seu
contato com as Ciéncias Sociais. Por outro lado, quando esses mesmos objetivos sao
definidos, direciona normativamente o conteddo. Podemos citar, como exemplo, 0s
objetivos de aprendizagem oferecidos aos alunos do primeiro ano:

a) “CHSO01MOA006 Reconhecer os principais marcadores sociais que
constituem a diversidade cultural, tais como cor/raca, religido, regido do pais, entre
outros”.

Esse objetivo de aprendizagem acaba por naturalizar os marcadores culturais
de cor, raga, religido..., no lugar de discutir diversidade cultural. Existe, como proposta nas
OrientacBes Curriculares Nacionais, que os conteudos de sociologia no Ensino Médio
promovam a desnaturalizacdo e o estranhamento daquilo que nos € apresentado como
“natural”’, através do processo de socializacdo; entendemos que discutir diversidade
cultural implica ir além da simples constatacdo do fendmeno — que acaba por reforcar a
sua naturalizacdo — mas implica discutir o que faz com esse conhecimento.

b) “CHSO1MOAOQ005 Problematizar processos de mudangas das diferentes
instituicdes sociais, tais como familia, igrejas e escola.”

Pressupomos que, antes de discutir os processos de mudanca cultural dessas
instituicbes, os professores tenham trabalhado conteddos como: 0 que é uma instituicao
social, 0 que a caracteriza etc., no entanto, apenas pressupomos. Pressupomos também
gue o professor trabalhe a partir de uma perspectiva teérica que aceite a mudanca social
como categoria socioldgica.

c) “CHSO1MOA009 Compreender as diferentes caracteristicas da
desigualdade social no Brasil.”

Aqui também corremos o risco de naturalizar as desigualdades sociais, € como
se o ato de “compreender” tornasse o fendmeno social aceitavel.

Poderiamos listar todos os objetivos de aprendizagem e comentar um por um,
pois todos eles operam com a mesma légica, direcionam normativamente os conteudos e

nao nos permite discuti-los pelo simples fato de n&o apresenta-los. Mas, ao propor
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objetivos de aprendizagem, pré-seleciona conteudos e faz com que o professor que
pretenda alcancar esses objetivos trate alguns conceitos, categorias etc. e ndo outros. Por
essa estratégia, ficamos impedidos de discutir os contetudos, apesar de eles terem sido
selecionados. Os critérios usados para escolhé-los, as discussfes que permearam essas
escolhas ndao aparecem. Mesmo considerando que alguns objetivos de aprendizagem
podem nos trazer alguns conteudos muito interessantes e/ou importantes, discuti-los por
si, como se fossem conteddos neutros, acaba ocultando discussdes epistemoldgicas

importantes.

Filosofia:

1. O documento ndo leva em conta as discussdes e avancos feitos em relacéo
ao Ensino de Filosofia, que tem o trabalho com os textos primarios de filosofia como
pedra de toque:

e O documento ndo apresenta uma noc¢ao firme do Ensino de Filosofia;

e Ficou mais aberto que as OCN: da abertura e liberdade, mas nao se
identifica o que € comum no pais;

e Indica a necessidade do uso de textos primarios de filosofia, mas sem
indicar quais;

e Ha desproporc¢ao de lista de conteudos entre um ano e outro.

2. As relacfes entre Direitos Humanos, ensino religioso e ética parecem ter o
mesmo sentido dos antigos temas transversais em que se concebia que qualquer
professor poderia trabalhar - portanto, ndo € preciso ser professor de filosofia;

3. E necessério evitar que a filosofia se torne sociologia aplicada e que muitos
topicos acabem restringindo a atividade do professor a um passeio de tema em tema, em
gue tudo seja visto e nada seja visto;

4. "A éarea de Ciéncias Humanas" (p. 236ss): Embora "estética" apareca como
unidade de conhecimento a pagina 237, falta algo mais explicito relacionado a
estética/arte nas varias partes da secdo. Parece que o tema esta subsumido na no¢ao de
cultura (cf., por exemplo, "manifestacdes culturais”, p. 240). Explicita-se muito a religido,
mas nao a arte.

5. "A area de Ciéncias Humanas" (p. 238): Faz-se uma ligacao inerente entre
Ensino religioso e Direitos Humanos. Qual a no¢édo ou principio que permite fazer isso?
Qual a ligacdo entre Etica ou Direito e Religifo? Isso ndo esta explicitado e nio parece
ser adequado simplesmente fazer essa relacao estreita.

6. "A area de Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental":
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‘A é4rea de Ciéncias Humanas contribui para a valorizacdo e a
problematizacdo de vivéncias e experiéncias que 0s sujeitos da educacéo trazem para a
escola, por meio de relacbes de trocas, de escutas e de falas sensiveis, em acbes de
aprender e de ensinar, nos diversos ambientes educativos, desenvolvendo andlises,
argumentagdes e potencializando descobertas nesse processo dialogico.” (p. 239)

N&o s6 as Ciéncias Humanas fazem isso. Por exemplo: puberdade (biologia),
troco em compras (matematica), uso de produtos de limpeza (quimica), instalacéo elétrica
no lar (fisica), etc.

7. "Componente curricular Filosofia": CHFILMOO003 (p. 295)

Problema do erro? O que significa erro nesse contexto, especialmente no tom
paradoxal da frase (sofrimento/prazer, justica/violéncia, religiosidade/erro)? Além disso, a
vida cotidiana ndo abarca apenas o que € dito no item.

8. "Componente curricular Filosofia": CHFI2ZMOO0O03 (p. 296)

Processos de formacdo e de circulacdo de opinido? O objetivo refere-se a

D

ideologia ou a dupla doxa/epistheme? Observa-se que o titulo do segundo ano
"Opinido, Conhecimento e Gosto".

9. Temas integradores (p. 16): consumo e educacdo financeira; Etica; direitos
humanos e cidadania; sustentabilidade; Tecnologias digitais; Culturas africanas e
indigenas.

Para superar a fragmentacao disciplinar do conhecimento, o documento propde
a articulacdo das disciplinas por “temas integradores” pré-selecionados pela equipe que
elaborou as BNCC e que devem ser contemplados por todas as areas de conhecimento.
No entanto, ndo ha indicagcdes de como essa “integracdo” sera feita e os links indicados

no Documento Base ndo dao acesso a nenhuma informagao.

Historia:

1. Ha énfase excessiva em Histéria do Brasil, com significativo prejuizo da
abordagem dos processos histéricos mais gerais;

2. O uso de baliza temporal quase sempre referida ao século XVI (periodo da
colonizagéo brasileira) torna quase insignificantes aos alunos as aprendizagens de outros
contextos historicos, especialmente os referentes a Histéria Antiga e Medieval, além de
depor contra a nocao de diversidade defendida pela BNCC;

3. Desestruturacdo da linha temporal, com perda das referéncias cronologicas
e da nocdo de processo histérico, com consequente fragmentacdo do conhecimento

histérico;
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4. Um visivel reducionismo acritico e a auséncia de historicidade no uso de
categorias e conceitos, em substituicdo as categorias/conceitos explicativos mais gerais,
bem como a clara inducéo de uso deles nos mais diferentes niveis de ensino;

5. Esse mesmo reducionismo acritico também aparece na tentativa de abordar
conteudos historicos amplos a partir de alguns de seus aspectos;

6. Uma nocdao fortemente restritiva e equivocada de cidadania, na medida em
gue o conceito é tratado sem problematizacdo e com enfoque apenas na perspectiva
politico-constitucional;

7. Ao propor a definicdo de objetivos de aprendizagem e a forma de
organizacdo de conteudos programaticos a partir dos “enfoques predominantes”
traduzidos nos titulos apresentados no documento, bem como 0s quatro eixos
"procedimentos de pesquisa”’, “representagdes do tempo”, “categorias, nogdes e
conceitos” e “dimensdes politico-cidadas”, a BNCC ndo propde seriamente o ensino de
historia a partir de eixos tematicos, o que confunde a comunidade escolar e académica;

8. Por fim, o documento negligencia o procedimento historiografico de partir de
questdes do presente para a definicAo de temas e para a organizacdo de conteldos
programaticos para o ensino de histéria, uma vez que a compreensdo do que é fato

histdrico pela historiografia constitui-se como construcao historica.

2.5. GT 5: Educagéo Infantil

O projeto de educacédo da BNCC nao garante uma base formativa integral com
a especificacdo de conceitos e conteldos das bases cientificas e as especificidades do
desenvolvimento infantil.

Os coletivos participantes do GT (professores da educacdo bésica, da
educacdo superior, de representantes da SEMED/Cascavel, do NRE/Foz do Iguacgu,
estudantes do curso de Pedagogia) apontaram a auséncia de conceitos cientificos,
artisticos e filosoficos para essa etapa da educacdo basica; equivocos conceituais em
relacéo ao objeto e objetivo da educacao infantil, da aprendizagem e desenvolvimento da
crianca de 0 a 6 anos, do conceito de ensino, da importancia do brincar, da mediacdo e
do papel do professor.

Entendemos que uma BNCC para educacao infantil deve pautar-se em uma
concepcao pedagodgica que garanta o desenvolvimento das potencialidades humanas, por
meio do acesso e da aprendizagem do conhecimento cientifico, considerando a

periodizacédo do desenvolvimento infantil.
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2.6. GT 6: Educacao Especial

Estas consideracBes resultam da reunido dos profissionais da é&rea de
Educacdo Especial, de Secretarias Municipais de Educacdo, Nucleo Regional de
Educacdo, professores das Licenciaturas da Unioeste e organizacfes sociais da
sociedade civil (Conselhos Municipais da Educac¢cao e Conselhos Municipais dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia) para analisar e discutir o texto sobre Educagéo Especial no
documento “Base Nacional Curricular Comum”.

A apresentacdo da Educacao Especial nesse documento marca sua presenca
na Educacdo brasileira que hoje avanca na direcdo de constituir-se numa Educacao
Inclusiva, ja com dispositivos legais para tanto. Todavia, compreende-se que o documento
dificilmente é estudado no seu todo, mas, sim, por area de conhecimento; dessa forma,
nao serd visto por professores de cada area do conhecimento; deveria estar presente em
cada uma.

O texto que trata da Modalidade de Ensino Educacgéo Especial apresenta-se de
forma limitada e superficial, e entende-se que existem poucas possibilidades de alteracao
do texto, mesmo porque mudancas pontuais ndo serdo suficientes para transformar os
objetivos centrais, apresentados pelo documento.

Outro ponto fundamental refere-se inclusive ao engessamento apresentado
pelo documento em relacdo ao publico alvo, restritivos aos alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao e transtornos globais do desenvolvimento, desconsiderando os
gue apresentam transtornos funcionais do desenvolvimento e outros casos que
demandam atendimento educacional especializado e que chegam a escola e nela devam
atendidos em suas necessidades especiais para a aprendizagem.

Para titulo de documento comprobatorio, ndo se pode considerar
imprescindivel a apresentacdo de laudo médico (diagnéstico clinico) por parte do
estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o0 AEE caracteriza-se por atendimento
pedagdgico e néao clinico.

Nesse sentido, cada Sistema de Ensino deve regulamentar o Atendimento
Educacional Especializado com o objetivo de reconhecer a matricula do estudante,
publico alvo da educacdo especial, transtornos funcionais especificos ou outros casos,
avaliados por equipe multidisciplinar das Secretarias de Educagéo, a fim de assegurar o
atendimento das especificidades educacionais dos estudantes.

O documento ndo menciona o professor do Atendimento Educacional

Especializado - AEE para apoio pedagégico ao aluno publico alvo da Educacao Especial,
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tanto na sala de recursos multifuncional, quanto na sala comum. Compreende-se que
esse profissional, com formacdo especifica, € imprescindivel a fim de estabelecer as
mediacdes para 0 acesso ao curriculo tendo em vista a apropriacdo do conhecimento por
parte do aluno, que promovera a sua autonomia.

Aponta-se também que este documento deve contemplar a formacdo do
professor para Educacao Especial, em nivel de formacéo inicial, formacéo continuada e
pos-graduacao.

Em relagdo a formacdo inicial de todos os professores da Educagéo Basica nos
Cursos de Licenciatura, o grupo reitera a necessidade de que, nos Curriculos de todos 0s
cursos de Licenciatura, haja a obrigatoriedade da disciplina que aborde os fundamentos
tedricos e metodoldgicos da Educacédo Especial na Educacéo Inclusiva, tal como previsto
na legislagdo e na regulamentacdo da avaliacdo do ensino superior, em especial a
avaliagdo das licenciaturas.

Quanto a formacgéo continuada, o grupo indica a incluséo de contetdos sobre a
Educacao Inclusiva. E, no que diz respeito as especializacdes lato sensu, constata-se que
as mesmas n&o estdo realizando formagdo que instrumentalize o professor para
desempenhar suas funcdes de professor AEE, talvez para o professor de sala comum

haja contribuicéo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecemos a importancia e a necessidade de Diretrizes Nacionais, porém
€ necessario que as discussdes avancem para outros espacos e gue se possa resistir a
despolitizacdo e a pretensa neutralidade da educacdo. Pois, ao discuti-la dissociada de
outros elementos constitutivos das politicas educacionais (financiamento, formacdo de
professores, valorizacdo docente, entre outros), limita o debate e dificulta a compreenséo
da totalidade do Sistema Nacional de Educacéao e a compreensédo da educacao escolar.

Percebemos que o processo de construcdo/consulta da BNCC expressa uma
pseudodemocracia, pelo tempo e metodologia que se destinou a comunidade escolar e
académica de conhecer, discutir e posicionar-se frente a proposta de discussao curricular.
Compreendemos, também, a preocupacdo de muitos criticos a BNCC, quando a ela se
referem, considerando a possibilidade deste documento tornar nosso ensino ainda mais
raso por ndo apontar o grau de aprofundamento dos conteddos, descrevendo apenas 0s

objetivos a serem alcancados. Destacamos que, além dos saberes disciplinares,
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referentes a sua area de atuacgéo, o professor deve dominar os saberes curriculares que
permeiam a selecao, as metodologias e o processo avaliativo.

Buscamos apresentar 0os nossos apontamentos acerca da BNCC, acreditando
que ela é importante para nortear a educagdo no nosso pais, porém demanda de um
periodo maior de discussdo, de uma grande fundamentacéo tedrica para que, assim,
possa ser um documento que represente todos os envolvidos na educacao.

Diante dessas consideracdes, acreditamos que o documento da BNCC carece
de maiores discussbes de modo que uma nova proposta seja elaborada.

Cursos de Licenciaturas da Universidade Estadual do Oeste do Parana

Nucleo de formacdo Docente e Pratica de Ensino-NUFOPE
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