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Poema abertura:
“Nada é impossivel de mudar
Desconfiai do mais trivial,
na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:
nao aceiteis o que é de habito
como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,
de arbitrariedade consciente,
de humanidade desumanizada,
nada deve parecer natural
nada deve parecer impossivel de mudar.”
(Bertolt Brecht)






APRESENTACAO DA 12
EDICAO EM 2006

-

E com imensa alegria que apresentamos este livro, elaborado por
integrantes do Programa Institucional de Agdes Relativas as Pessoas com
Necessidades Especiais (PEE — Campus de Cascavel), os quais também
participam dos grupos de pesquisa Histéria, Educagao e Sociedade do Oeste
do Parand — HISTEDOPR - sub-grupo Educagao da Pessoa com Deficiéncia1'-
da Universidade Estadual do Oeste do Parand, Grupo de Pesquisa
Aprendizagem e Acao Docente — GPAAD e da Assessoria de Politicas Pablicas
e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — APPIS, da Prefeitura Municipal de
Cascavel. Temos como colaboradores a Pré-Reitoria de Extensiao — PROEX, o
Centro de Educagao, Comunicagao e Artes — CECA e o Colegiado do Curso
de Pedagogia desta Universidade.

Sua realizagdo deve-se ao projeto “Formagao Continuada em Educagao
Especial e Tecnologias nas Areas das Deficiéncias Fisica e Visual para Professores
do Ensino Bésico”, uma atividade de extensdo proposta pelo Programa
Institucional de Agdes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais — PEE,
financiado pelo MEC/SESU. Além disso, este projeto conta com o apoio do
Ndcleo de Inovagoes Tecnolégicas (NIT /UNIOESTE) e de 6rgaos municipais e
estaduais que atuam na educacdo e educagao especial no municipio de
Cascavel. A realizagdo deste projeto objetiva oportunizar a formagao
continuada de profissionais da educagao que estao atuando no ensino basico.

O Programa, resumidamente chamado de Programa de Educagao Espe-
cial (PEE), criado em 1997, tem se caracterizado pela intensa relagdo com o
movimento social de pessoas com deficiéncia, integrando o Férum Municipal
em Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, por meio da implantagao
de servigos necessarios ao ingresso e permanéncia dessas pessoas no meio
académico da UNIOESTE. Iniciado no Campus de Cascavel, estendeu-se aos
outros quatro campi da Universidade, primeiramente com as bancas especiais
no vestibular e demais concursos, depois no apoio a permanéncia dos
académicos com deficiéncia, na realizagao de projetos de extensao e eventos,
integrando-se as demais universidades paranaenses.
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A pesquisa e o ensino hoje integram as atividades do PEE e compbem a
pauta do debate continuo no interior do Programa. Institucionalmente, é
vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) e ao Centro de Comunicacao,
Educacao e Artes (CECA), do campus de Cascavel. E neste contexto que o
presente livro foi escrito, fruto da reflexao e do debate coletivo, dos inimeros
estudos que resultaram em monografias e dissertages dos integrantes do
grupo, os quais apontam para a superacao da naturalizagao das deficiéncias,
imprimindo uma direcdo cientifica para as discussoes e atuagao do Programa.
A produgao deste livro foi um processo que envolveu a equipe do PEE e do
HISTEDOPR — sub-grupo Educagao da Pessoa com Deficiéncia: inicialmente
os participantes definiram coletivamente as tematicas a serem desenvolvidas,
bem como os responsdveis pela elaboragdo de uma primeira versao dos
capitulos, e num segundo momento estes foram apreciados pelo coletivo,
que buscou contribuir para o aprofundamento dos aspectos abordados.

Os estudos da obra de Vigotski, de autores da Psicologia Histérico-Cul-
tural e de outros tantos pesquisadores brasileiros da drea, alguns que inclusive
estiveram debatendo em semindrios promovidos pelo PEE e por outras
instituigdes de pessoas com deficiéncia de Cascavel, tém qualificado as pesquisas
realizadas, associando-as a luta pela efetivagao dos direitos sociais das pessoas
com deficiéncia, destacando-se o trabalho e a educacdo. E, o que é
especialmente importante, os conhecimentos produzidos estao intimamente
relacionados e dirigidos para as praticas pedagogicas, seja na docéncia nos
cursos de graduagao e de pés-graduagdo, seja nas escolas onde varios dos
integrantes do grupo atuam.

A presente obra traz contribuicdo significativa para a reflexao a respeito
de quem sdo as pessoas com deficiéncia e o processo histérico de tratamento
e compreensao, desmistificando a idéia de que esse sujeito deve ser visto
apenas como objeto da filantropia e reconhecendo o fendmeno das deficiéncias
como produto histérico e social.

O texto sobre os aspectos politicos e juridicos da Educagdo Especial
brasileira é uma inédita andlise histérica, pelos documentos utilizados e pelo
fio condutor da reflexdo, expondo as contradi¢bes existentes na nossa
sociedade e nas politicas publicas atuais. Apresenta condigdes de provocar e
subsidiar um debate aberto e aprofundado, particularmente sobre a inclusao
escolar e a luta nos movimentos sociais das minorias. As orientagdes para o
relacionamento com as pessoas com deficiéncia, com destaque nas diferentes
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areas de deficiéncia e a acessibilidade, com énfase para o espago das relagoes
em sala de aula, podem contribuir como um instrumento importante para o
processo de inclusdo escolar.

Nestes textos estd certamente explicito o compromisso politico do PEE. E
nele que temos nos alimentado e encontrado as razbes para nos mantermos
na luta! Esperamos que sua leitura, de uma maneira ou de outra, seja uma
contribuicao para o aprofundamento da reflexdao dos educadores.

Lucia Terezinha Zanato Tureck
Docente do Colegiado de Pedagogia da UNIOESTE,
Campus de Cascavel






APRESENTACAO DA 12 REIMPRESSAO

Em 2006 o Programa Institucional de Agdes Relativas as Pessoas com
Necessidades Especiais — PEE, da UNIOESTE, lancava este livro, fruto das
reflexdes de seus integrantes e inserido no Projeto MEC/SESu: “Formagao
Continuada em Educagio Especial e Tecnologias nas Areas das Deficiéncias
Fisica e Visual para Professores do Ensino Bdsico”.

As atividades do Projeto MEC/SESu ampliaram a integragdo do PEE com
a rede de ensino da regido Oeste do Parand. A realizagao do Curso para os
Professores contemplou aulas tedricas e praticas nos laboratérios de informatica
da UNIOESTE — Campus de Cascavel, com apoio e colaboragao de docentes
e académicos do Centro de Educagao, Comunicacdo e Artes (CECA), do Nucleo
de Estudos Interdisciplinares (NEI), do Nicleo de Inovagdes Tecnoldgicas (NIT),
do Centro de Reabilitagdo Fisica da UNIOESTE, da Assessoria de Politicas
Pdblicas para Inclusao Social das Pessoas com Deficiéncia (APPIS), do Centro
Regional de Tecnologia Educacional (CRTE) e dos Centros de Apoio Pedagdgico
(CAP) e do Centro Regional de Apoio Pedagégico Especializado (CRAPE). O
desenvolvimento de projetos nas escolas de atuagao dos professores cursistas
possibilitou andlises criticas da realidade, discutidas nos encontros de avaliagao.
O PEE editou um cd-room com artigos, monografias, dissertagoes, legislacao e
softwares livres sobre educagao especial, distribuido aos professores
participantes do Projeto.

O IV Semindrio de Educacao Especial, com o tema “O papel da escola na
sociedade contemporanea”, em novembro de 2006, constituiu 0 momento
forte do Projeto com ampla discussdo provocada pela tematica, exposta e
debatida por docentes comprometidos com a drea e atuantes, seja na educagao
especial, seja na formagao de professores. A exposigao de painéis dos projetos
desenvolvidos pelos cursistas e o lancamento das duas publicagdes do PEE
completaram o evento.

No ano de 2008 esteve em curso pelo PEE novo Projeto MEC/SESu,
contemplando a formagao continuada de professores e tecnologias nas quatro dreas
de deficiéncias, com participagao de oitenta professores de municipios da regjdo.

Os estudos, pesquisas, debates, eventos e ensino na graduacao e pés
graduagao, a participagdo em bancas de selecao de docentes, tém qualificado
a equipe do PEE na direcdo de seu objetivo maior que é contribuir com o
processo de socializagdo do saber sistematizado, indispensavel para que a
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pessoa possa ver, compreender e se posicionar diante do mundo como suijeito.
Objetiva-se também, contribuir no rompimento de préticas excludentes em
relagdo as pessoas com deficiéncia, em permanente interagdo com a
comunidade nos diferentes espagos sociais.

Assim, colocamos mais uma vez o livro “Pessoa com deficiéncia: aspectos
tedricos e praticos” ao alcance daqueles que buscam um entendimento e
aprofundamento a respeito da pessoa com deficiéncia neste momento histérico
de amplo debate sobre a inclusao social.

Lucia Terezinha Zanato Tureck
Docente do Colegiado do Curso de Pedagogia da UNIOESTE,
Campus de Cascavel



CAPITULO |

PESSOA COM DEFICIENCIA NA HISTORIA:
MODELOS DE TRATAMENTO E COMPREENSAO

Alfredo Roberto de Carvalho
Jomar Vieira Rocha (in memoriam)
Vera Lucia Ruiz Rodrigues da Silva

Nas tltimas décadas do século XX, como resultado do fortalecimento da
auto-organizacdo das pessoas com deficiéncia, passou a fazer parte dos
embates sociais a luta pela superagdo das tradicionais praticas e concepgoes
segregativas relativa a este segmento social e a adocao de procedimentos que
possam contribuir para garantir aqueles que o constitui as condi¢des necessdrias
a sua participagdo como agentes sociais. Este processo ganhou mais visibilidade
com a Declaragdo de Salamanca (1994) que propds a pratica da inclusao
social, afirmando a necessidade de todos se comprometerem com a eliminacao
das barreiras que vém excluindo uma parcela consideravel da populagao
mundial, dentre a qual se encontram as pessoas com deficiéncia fisica, senso-
rial e mental.

Em relagdo a este segmento, o ponto de partida de seu processo de
marginalizagdo é a sua exclusao do processo produtivo; pois, segundo Pastore
(2000, p.7), o Brasil é possuidor de um dos maiores contingentes de pessoas
com deficiéncia do mundo (16 milhées), sendo que, destes, 60% encontram-
se em idade de trabalhar, mas 98% estdo desempregados. Este dltimo dado
revela que a imensa maioria dessas pessoas nao estd conseguindo se inserir
nas atuais relagdes sociais de produgdo e, desta forma, sem condigoes de
prover seus meios de vida e ainda ficando a margem do atual processo histérico.

Um outro aspecto que caracteriza as atuais condigdes de existéncia das
pessoas com deficiéncia, e que tem relacdo direta com a sua exclusao do
processo produtivo, reside no fato de serem compreendidas e tratadas como
se fossem completamente distintas dos demais seres humanos. Na consciéncia
social, tais pessoas sao consideradas como improdutivas, in(teis e incapazes,
sendo tomadas como um fardo pesado ou uma cruz a ser carregada pela
familia e pela sociedade. Esta forma de tratamento desconsidera a possibilidade
de estas pessoas se constituirem como sujeitos e transforma-nas em objetos
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da caridade e da filantropia. Nesta forma de compreensdo e tratamento, as
pessoas com deficiéncia quase sempre sao concebidas como doentes ou
eternamente infantis. Ainda existem aqueles que procuram atribuir uma razao
mistica para a existéncia de pessoas com deficiéncia, prética esta recorrente
nas mais diversas culturas.

Esta forma de se ver, compreender e tratar as pessoas com deficiéncia
ndo é prépria de uma classe da sociedade e nem de seu setor menos
esclarecido. Mesmo aqueles que dispéem de uma cultura erudita, que
conseguem formular uma consciéncia critica a respeito da realidade,
reproduzem, em sua praxis, geralmente as mesmas atitudes preconceituosas
e discriminatérias em relacao aqueles que pertencem a esse segmento social.
Via de regra, ndo percebem que as pessoas com deficiéncia fisica, sensorial e
mental também compdem a totalidade social e, desta forma, vivenciam as
contradigdes que sao produzidas historicamente. Ainda, quase sempre,
reduzem as causas das dificuldades enfrentadas por essas pessoas as suas
caracteristicas organicas e pessoais, desresponsabilizando as barreiras sociais
e, com isto, naturalizam a segregacao de que sao vitimas, auxiliando a reforcar
a consciéncia social para as praticas caritativas e filantropicas.

O combate a essa situagao exige um rompimento com prdticas excludentes
produzidas ao longo da histéria e que, ainda hoje, tém fundamentado a
préaxis do homem atual em relagdo a este segmento social. A histéria da
humanidade sempre foi marcada pela segregacao e exclusao econdmica,
politica, social e cultural das pessoas com deficiéncia, afetando, principalmente,
aquelas pertencentes as classes exploradas.

Ao se buscar analisar e compreender as condigoes de existéncia das
pessoas com deficiéncia ao longo da histéria, podem ser encontradas diferentes
préticas e concepgoes relativas a este segmento social. As principais praticas
podem ser resumidas no exterminio ou abandono, na institucionalizagao, na
integracao e na inclusao. As diferentes concepgoes a respeito das causas das
deficiéncias, bem como das possibilidades de existéncia para aqueles que as
possuem, podem ser definidas como mistica, biolégica e sécio-psicolégica.

Analisando as informagdes disponiveis a respeito das condigoes de
existéncia dos homens nas sociedades primitivas, tanto as que se constituiram
nos primérdios dos tempos, quanto as mais préximas do atual momento
histérico, é possivel verificar como estas concebiam e se relacionavam com as
pessoas com deficiéncia. A caracteristica principal das sociedades primitivas
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era o baixissimo nivel de desenvolvimento das forgas produtivas, o que obrigava
os homens a viverem no nomadismo, em que suas condigdes de existéncia
estavam totalmente na dependéncia do que a natureza lhes proporcionava,
ou seja, a coleta de frutos, a caca e a pesca, no que se refere a alimentagao,
e as cavernas no tocante a abrigos.

Neste perfodo histérico, devido ao carater ciclico da natureza, totalmente
fora do controle dos homens, os deslocamentos do grupo eram constantes,
sem que pudesse auxiliar aqueles que nao se encontrassem em condigdes de
acompanhar o seu ritmo. Segundo Bianchetti (1998, p.27), “[...] em funcao
desta pratica, abandonavam aqueles que nao pudessem mover-se com
agilidade, ou que tivessem alguma diferenga que impedisse sua mudanca de
um lugar para outro com rapidez”.

Dentre estes abandonados, encontravam-se pessoas com deficiéncia. Este
procedimento ndo resultava de um sentimento de édio ou de desprezo, mas
decorria do processo de selecdo natural, a que os homens ainda se
encontravam submetidos.

Ja nas sociedades escravistas, grega e romana, verificou-se a
supervalorizagdo do corpo perfeito, da beleza e da forga fisica, pois estas
dedicavam-se predominantemente a guerra, que tinha a finalidade de
conquistar escravos e manter a ordem vigente. Nessas sociedades, amparados
em leis e em costumes, se uma crianga apresentasse, ao nascer, algum “defeito”
que viesse a se contrapor de alguma forma ao ideal proposto era eliminada
ou abandonada sem que isso fosse considerado crime (SILVA, 1986).

Uma das préticas mais conhecidas do modo de produgdo escravista em
relacdo as pessoas com deficiéncia foi a adotada em Esparta. Nesta Cidade-
Estado, todo recém-nascido que fosse filho da nobreza necessitava ser, em
conformidade com as leis vigentes, examinada por uma espécie de comissao
oficial formada por anciaos de reconhecida autoridade, que se reunia para
tomar conhecimento do novo cidadao.

Conforme estas leis, se a crianca

[...] Ihes parecia feia, disforme e franzina, como refere Plutarco, esses mesmos
ancidos, em nome do Estado e da linhagem de familias que representavam,
ficavam com a crianga. Tomavam-na logo a seguir e a levavam a um local
chamado “Apothetai”, que significa ‘depésitos’. Tratava-se de um abismo situado
na cadeia de montanhas Taygetos, perto de Esparta, onde a crianca era langada
e encontraria sua morte, ‘pois, tinham a opinido de que ndo era bom nem
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para a crianga nem para a republica que ela vivesse, visto como desde o
nascimento ndo se mostrava bem constituida para ser forte, sa e rija durante
toda a vida’ (SILVA, 1986, p.122).

Sintonizados com estes procedimentos, alguns dos mais renomados
filésofos do modo de producao escravista emitiram suas opinides a respeito
do exterminio ou abandono de pessoas com deficiéncia:

Em Atenas, Platdao (428-348 a.C.), ao procurar descrever sobre como
deveria ser uma republica perfeita, afirma:

[...] estabeleceras em nossa cidade médicos e juizes [...] para tratarem os cidadaos
que sdo bem constituidos de corpo e alma; quanto aos outros, deixaremos
morrer os que tém o corpo enfermico; os que tém a alma perversa por natureza
e incorrigivel serao condenados a morte. [...] Para os filhos dos individuos
inferiores e mesmo os dos outros que tenham alguma deformidade, serao
levados a paradeiro desconhecido e secreto (PLATAO, 1997, p. 105 e 163).

Ainda nesta mesma Cidade-Estado, Aristoteles (384 - 322 a.C.) também
manifestou seu entendimento em relacdo as criancas com deficiéncia: “[...]
com respeito a conhecer quais os filhos que devem ser abandonados ou
educados, precisa existir uma lei que proiba nutrir toda crianca disforme”
(ARISTOTELES, 2003, p. 150).

Assim como Platdo e Aristételes na Grécia, em Roma Cicero e Séneca
também emitiram suas opinides a respeito das pessoas com deficiéncia e de
como se deveria proceder em relagao a elas.

Cicero, que viveu entre 106 a.C. - 43 a.C., ao proferir seu entendimento
a respeito do como se deveria proceder em relagao as pessoas com deficiéncias
mudltiplas, afirmou que:

[...] reunamos agora todos esses males num sé individuo. Que ele seja surdo e
cego e que prove atrozes dores - ele serd logo consumido por esses sofrimentos
e, se por falta de sorte eles chegarem a se prolongar, por que suporta-los? A
morte é um refligio seguro onde esse individuo estara ao abrigo dessas horrendas
misérias (CICERO apud SILVA,1986, p.141).

Séneca (4 a.C.- 65 d.C.), ao comentar a pratica do assassinato de recém-
nascidos com deformidades, procura demonstrar que na sua existéncia os
homens necessitam tomar determinadas atitudes que devem ser encaradas
com naturalidade. Ele cita exemplos de préticas que pareciam ser bastante
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aceitaveis naquele periodo histérico:

[...] Riscai, entdo, do nimero dos vivos a todo culpado que ultrapasse o limite
dos demais, terminai com seus crimes do Gnico modo vidvel, mas fazei-o sem
6dio [...]. Ndo se sente ira contra um membro gangrenado que se manda
amputar; ndo o cortamos por ressentimento, pois, trata-se de um rigor salutar.
Matam-se cdes quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios; cortam-
se as cabegas das ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam contaminadas;
matamos os fetos e os recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e
monstruosos, afogamo-los; nao devido ao édio, mas a razao, para distinguirmos
as coisas indteis das saudaveis (SENECA apud SILVA, 1986, p.128-129).

Em Roma, essas praticas encontravam-se amparadas na Lei das Doze Tabuas,
na qual havia uma determinagdo para o exterminio de criancas consideradas
como anormais: “Tabua IV - Sobre o Direito do Pai e Direito do Casamento: Lei
[l - O pai imediatamente matara o filho monstruoso e contrdrio a forma do
género humano que lhe tenha nascido hd pouco” (SILVA, 1986, p.128).

Para que o pater familia pudesse assassinar seu filho recém-nascido,
bastaria que o mesmo apresentasse a crianga a um grupo de cinco pessoas, as
quais deveriam atestar sua monstruosidade e, com isto, condena-la ao
abandono ou a morte. A chamada monstruosidade nao se referia tao somente
as pessoas que nascessem com caracteristicas muito diferentes das do ser
humano, mas também, aquelas deficiéncias que poderiam resultar em
dificuldades severas para que os mesmos conseguissem dar conta das tarefas
que lhes seriam colocadas ao longo de suas vidas.

Na bibliografia disponivel sobre a existéncia de pessoas com deficiéncia
no modo de produgao escravista, poucos registros sao encontrados a respeito
daqueles pertencentes aos setores sociais dominados e oprimidos,
principalmente, relativos a populagdo escrava. Porém, atendo-se a alguns
elementos constituintes deste modo de produgdo, é possivel elaborar uma
idéia de como deve ter sido a vida de uma pessoa com deficiéncia nao
pertencente a classe dominante.

Eram extremamente brutais as formas de exploragdo no regime escravagista. A
duragado da vida do escravo ndo tinha importancia para o seu senhor. Por isso,
procurava tirar dele o maximo proveito num prazo mais curto possivel. A
mortalidade entre os escravos era muito elevada. Freqiientemente, a exploragao
impiedosa do escravo durante 7-8 anos causava a sua morte (ERMAKOVA;
RATNIKOV, 1986, p. 43).
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O Historiador Anibal Ponce, ao se referir a forma pelas quais um
escravagista podia tratar seus escravos, afirma: “Catdo nao s6 martirizava os
seus escravos, como os instruia em certas artes, para vendé-los mais caro
posteriormente; nao sé abandonava, como o ‘ferro velho’, os escravos
inserviveis, como cobrava uma taxa dos que queriam se divertir com as suas
escravas” (PONCE, 1992, p. 65).

Embora ndo esteja explicito que os “escravos inserviveis” fossem aqueles
que possuissem alguma deficiéncia, certamente estavam enquadrados nesta
categoria os que, ao longo de sua vida, viessem a adquirir graves problemas
fisicos, sensoriais e mentais.

Esta afirmagdo pode ser deduzida do fato de que os escravos s6 se
tornavam rentdveis ao seu proprietdrio na medida em que obtinham, com o
trabalho, uma producdo acima daquilo que necessitavam consumir para
continuarem vivos, ou seja, um excedente que fosse capaz de financiar toda
a superestrutura necessaria as relagdes de produgdo escravista. Este excedente
certamente nao poderia ser obtido por alguém com uma grave deficiéncia
que lhe limitasse os movimentos, sua capacidade sensorial e a possibilidade
de compreensao das tarefas que deveriam ser desenvolvidas, sem que tivesse
que ser habilitado ou reabilitado para as atividades produtivas, o que implicaria
na utilizacao de tecnologias adaptadas, as quais ainda nao existiam e, mesmo
que ja existissem, ndo interessaria aos detentores do poder - assim como nao
interessa hoje -, pois a adaptagao tecnolégica acarreta o aumento dos custos
de produgao. Diante disso, deve ter sido muito mais vantajoso para o
escravagista livrar-se do escravo que nascesse ou adquirisse alguma deficiéncia.

Algumas pessoas com deficiéncia, que sobreviviam no modo de produgao
escravista e que nao encontravam condigdes para serem escravos nem amos,
acabavam vivendo sobre a protecao de um poderoso patricio. Segundo Silva
(1986), isto passou a ocorrer, principalmente, na Roma dos Césares, em tem-
pos mais sofisticados, onde “deficientes mentais, em geral tratados como
‘bobos’, eram mantidos nas vilas ou nas propriedades das abastadas familias
patricias, como protegidos do pater familias” (SILVA, 1986, p. 130).

Ainda conforme este mesmo autor, em Roma

[...] cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de pessoas
nascidas com malformagoes eram também de quando em quando ligados a
casas comerciais, a tavernas, a bordéis, bem como a atividades dos circos



23

romanos, para servigos simples e as vezes humilhantes, costume esse que foi
adotado por muitos séculos na Histéria da Humanidade (SILVA, 1986, p. 130).

No escravismo, em alguns lugares onde ocorria grande concentragdo
humana, pessoas com deficiéncia passaram a ser utilizadas para mendigar ou
como objetos de espetdculos circenses. Quando essas, em razdo de sua
anormalidade, comegaram a ser utilizadas economicamente como pedintes
ou como seres bizarros em espetdculos, nesse momento elas passaram a ter
algum valor mercantil. Conforme Silva (1986, p.130) “[...] existia em Roma
um mercado especial para compra e venda de homens sem pernas ou bragos,
de trés olhos, gigantes, andes, hermafroditas”.

A pratica da institucionalizagdo foi outra forma de tratar as pessoas com
deficiéncia. Ela teve inicio no final do escravismo, foi aprofundada no
feudalismo e se tornou predominante na quase totalidade do modo de
producdo capitalista, principalmente em relagdo aquelas pertencentes as classes
exploradas da sociedade. No inicio, tratava-se de instituigdes (asilos, hospitais
e hospicios) geralmente mantidas pela Igreja Catélica - que se transformou na
principal organizacao econdmica, politica e espiritual do feudalismo - ou por
ricos senhores, nas quais era internada uma parte das pessoas idosas e doentes
que ndo dispunham de condigdes de proverem seus meios de vida. Estes
lugares “serviram também de abrigo para pessoas impossibilitadas de prover
seu préprio sustento, devido a sérias limitagoes fisicas e sensoriais” (SILVA,
1986, p.204).

Com o estabelecimento desses asilos, hospitais e hospicios, as pessoas
com deficiéncia eram retiradas do convivio social e enclausuradas, passando
a viver junto aos doentes ou moribundos. Pessotti explica que, a partir desse
tratamento, principalmente o proposto pela Igreja Catélica medieval,

[...] o deficiente tem que ser mantido e cuidado. A rejeigao se transforma na
ambigtiidade protecao-segregacao ou, em nivel teoldgico, no dilema caridade-
castigo. A solugao do dilema é curiosa: para uma parte do clero, vale dizer, da
organizagao socio-cultural, atenua-se o ‘castigo’ transformando-o em
confinamento, isto é, segregacao (com desconforto, algemas e promiscuidade),
de modo tal que segregar é exercer a caridade, pois o asilo garante um teto e
alimentagao. Mas, enquanto o teto protege o cristao, as paredes escondem e
isolam o incémodo ou indtil. Para outra parte da sécio-cultura medieval crista,
o castigo é caridade, pois é meio de salvar a alma do cristao das garras do
demonio e livrar a sociedade das condutas indecorosas ou anti-sociais do
deficiente (PESSOTTI, 1984, p.7).
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Apesar da existéncia dessas instituigbes, € importante salientar que no
feudalismo, a maioria das pessoas com deficiéncia ndo era internada. Isso
ocorria porque a sociedade ndo dispunha de recursos suficientes para adotar
tal procedimento, o que levava boa parte dessas pessoas a sobreviver da
mendicancia. Existiam também aqueles que eram aproveitados nas atividades
laborais desenvolvidas no interior dos feudos, o que se tornava possivel devido
a maior parte da produgao ocorrer no ambito familiar, onde cada individuo
poderia trabalhar segundo as suas condigdes fisicas, sensoriais e mentais.

Até o final do feudalismo, a pessoa com deficiéncia era vista somente sob
o aspecto mistico. Nesta concepcado, ela poderia ser considerada como o
resultado da agdo de forgas demonifacas, como um castigo para pagamento
de pecados seus ou de ancestrais e ainda, como um instrumento para que se
manifestassem as obras de Deus.

A vinculagao entre deficiéncia e forgas demoniacas ou maus espiritos,
que se encontra presente nos principais pensamentos teolégicos ocidentais,
teve origem na pratica das comunidades primitivas, o que se pode constatar
ao analisar alguns povos que viveram e ainda vivem nesta forma de organizagao
social. F o caso dos Xaggas, os quais habitam as fraldas do monte Kilimanjaro,
ao norte da Tanzania (leste da Africa). Segundo Silva (1986, p.42), “no seio
dessa tribo primitiva ninguém se atreve a prejudicar ou a matar criangas ou
adultos com deficiéncias, pois, segundo acreditam, os maus espiritos habitam
nessas pessoas e nelas se aquietam e se deliciam, o que torna a normalidade
possivel a todos os demais”.

Uma das mais antigas religides é o Judaismo, que surgiu na antiguidade
no seio do povo hebreu e apresentou como principal caracteristica o
monoteismo. Suas origens remontam a existéncia do patriarca Abrado sendo
que, com os escritos de Moisés, ganhou uma forma mais elaborada e definitiva.
Esses escritos consistem num conjunto de normas e leis para orientar e
disciplinar a vida daquele povo, as quais devem ser seguidas com a finalidade
de alcangar a paz celestial. Para os seguidores desta cultura religiosa, “tanto a
doenga cronica quanto a deficiéncia fisica ou mental, e mesmo qualquer
deformagdo por menor que fosse, indicava um certo grau de impureza ou de
pecado” (SILVA, 1986, p.74).

Um exemplo desta concepcdo relativa as pessoas com deficiéncia
encontra-se no livro de Moisés, chamado “Levitico” e que hoje compde o
Antigo Testamento da Biblia Sagrada. Nesses escritos, esta importante
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personalidade da histéria judaica estabelece as leis e as orientagdes para os
sacerdotes conforme “o Senhor havia lhe dito”:

Homem algum de tua linhagem, por todas as geracoes, que tiver um defeito
corporal, oferecerd o pao de seu Deus. Desse modo, serdo excluidos todos
aqueles que tiverem uma deformidade corporal: cegos, coxos, mutilados,
pessoas de membros desproporcionados, ou tendo uma fratura do pé ou da
mao, corcundas ou andes, os que tiverem uma mancha no olho, ou a sarna,
um dartro ou os testiculos quebrados. Homem algum da linhagem de Abrado,
o sacerdote, que for deformado, oferecera os sacrificios consumidos pelo fogo
sendo vitima de uma deformidade, ele ndo poderd apresentar-se para oferecer
0 pao de seu Deus. Mas podera comer o pao de seu Deus, proveniente das
ofertas santissimas e das ofertas santas. Nao se aproximara, porém, do véu nem
do altar, porque é deformado. Nao profanard meus santudrios, porque eu sou
o Senhor que os santifico (BIBLIA SAGRADA, 1995, Levitico, 21:17-23).

No que se refere ao cristianismo, que é o pensamento teol6gico
predominante no ocidente, existem passagens biblicas em que aparecem
pessoas com deficiéncia sendo ‘curadas’ por Jesus. Essas passagens encontram-
se especialmente nas palavras dos evangelistas, em que “segundo seus relatos,
Jesus fez mais de 40 milagres notérios. Deles todos, pelo menos 21 sao
relacionados a pessoas portadoras de deficiéncias fisicas ou sensoriais” (SILVA,
1986, p. 88).

Analisando essas passagens, é possivel perceber que, no cristianismo, as
causas das deficiéncias podem ser atribuidas a possessdao de maus espiritos,
castigos por pecados praticados por aqueles que as possuem ou por seus
ancestrais ou como instrumentos para realizagdo de obras divinas. Para ilustrar
esta afirmagao, algumas passagens contidas no livro dos evangelistas merecem
ser destacadas:

Dentre os milagres contidos nos Evangelhos, que tratam a causa das
deficiéncias enquanto a interferéncia dos maus espiritos, pode-se destacar as
palavras de Marcos a respeito do surdo-mudo de Cesaréia. Segundo este
evangelista:

[...] ele Ihes perguntou: Que estais discutindo com eles? Respondeu um homem
dentre a multidao: Mestre eu te trouxe meu filho, que tem um espirito mudo.
Este, onde quer que o apanhe, langa-o por terra e ele espuma, range os dentes
e fica endurecido. Roguei a seus discipulos que os expelissem, mas nao o
puderam. Respondeu-lhes Jesus: O geragio incrédula, até quando estarei
convosco? Até quando vos ei de aturar? Trazei-mo cd! Eles trouxeram. Assim
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que o menino avistou Jesus, o espirito agitou fortemente. Caiu por terra e
revolvia-se espumando. Jesus perguntou ao pai: Ha quanto tempo lhe
aconteceu isto? Desde a infancia, respondeu-lhe. E o tem langado muitas
vezes ao fogo e a agua e ao fogo, para o matar. Se Tu, porém, podes alguma
coisa, ajuda-nos, compadece-te de nés! Disse-lhe Jesus: Se podes alguma
coisa! Tudo é possivel ao que cré. Imediatamente exclamou o pai do menino:
Creio! Vem em socorro a minha falta de fé! Vendo Jesus que o povo afluia,
intimou o espirito imundo e disse-lhe: espirito mudo e surdo, eu te ordeno: Sai
deste menino e nao tornes a entrar nele. E, gritando e maltratando-o
extremamente, saiu. O menino ficou como morto, de modo que muitos diziam:
Morreu (BIBLIA SAGRADA, 1995, Marcos, 9: 16-26).

Ja em relagao ao pecado, como gerador de deficiéncia, encontra-se nos
evangelhos um milagre recebido pelo paralitico de Cafarnaum. O evangelista
Mateus utiliza as seguintes palavras para se referir ao mesmo:

Jesus tomou de novo a barca, passou o lago e veio para sua cidade. Eis que lhe
apresentaram um paralitico estendido numa padiola. Jesus, vendo a fé daquela
gente, disse ao paralitico: Meu filho, coragem! Teus pecados te sdo perdoados.
[...] Levanta-te — disse ele ao paralitico -, toma a tua maca e volta para tua casa.
Levantou-se aquele homem e foi para sua casa. Vendo isto, a multidao encheu-
se de medo e glorificou a Deus por ter dado tal poder aos homens (BIBLIA
SAGRADA, 1995, Mateus, 9: 1-8).

O entendimento da deficiéncia como instrumento para despertar no povo
o sentimento de bondade e de caridade pode ser observado nas palavras de
Jodo, quando este fala a respeito de um didlogo entre Jesus e alguns de seus
seguidores sobre as causas que teriam levado uma pessoa a ser cega desde o
nascimento:

Caminhando, viu Jesus um cego de nascenga. Os seus discipulos indagaram
dele: Mestre, quem pecou, este homem ou seus pais, para que nascesse cego?
Jesus respondeu: Nem este pecou nem seus pais, mas é necessario que nele se
manifestem as obras de Deus. Enquanto for dia cumpre-me terminar as obras
daquele que me enviou. Vird a noite, na qual ninguém mais pode trabalhar.
Por isso, enquanto estou no mundo, sou a luz do mundo. Dito isso, cuspiu no
chao, fez um pouco de lodo com a saliva e com o lodo ungiu os olhos do cego.
Depois lhe disse: vai lava-te na piscina de Siloé [esta palavra significa emissario].
O cego foi, lavou-se e voltou vendo (BIBLIA SAGRADA, 1995, Jodo, 9:1-7).

A concepgao mistica comega a ser contestada a partir de alguns
acontecimentos que passaram a ocorrer ainda no final do feudalismo. As
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descobertas geogréficas do final da primeira metade do segundo milénio
contribuiram para que nos séculos XVI e XVII ocorresse um gradativo aumento
do mercado por produtos manufaturados, a possibilidade de maior
acumulagao de capitais e o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia,
ampliando as condigdes do homem na luta para dominar a natureza. Isso
permitiu a ele se colocar como sujeito, questionando o teocentrismo e
inaugurando o antropocentrismo.

Essas transformagdes e outras, que fizeram parte do processo de superacao
do feudalismo e levou ao estabelecimento do modo de producao capitalista,
fizeram com que, aos poucos, os tradicionais costumes medievais fossem
perdendo forca e, em seu lugar, nascesse a cultura da sociedade moderna.
Para tanto, os novos donos do poder retiraram de cena a nobreza e o clero.
Segundo Ponce,

Os burgueses compraram as suas terras; a pélvora derrubou os seus castelos.
Os navios apontavam agora as rotas de um continente remoto, mais inacessivel
do que as princesas de Tripoli, que sé poderia ser conquistado mediante a
inddstria e o comércio (PONCE, 1992, p.112).

Articulados a esses acontecimentos histéricos processavam-se outros que
iriam favorecer o desenvolvimento do modo de produgao capitalista. Dentre
esses, segundo Manacorda, encontram-se

A expansao do espirito e dos contetidos do humanismo em toda Europa [...];
a assungdo das aristocraticas exigéncias humanisticas e a mediagao entre estas
e as exigéncias ascético-populares numa perspectiva de reformas religiosa e
social que envolvam na cultura as classes subalternas; a reagdo contra todas
estas tentativas de inovagao, que abalam os fundamentos morais e politicos das
velhas sociedades, isto é, o catolicismo e as ctpulas do papado e do império;
a necessidade, na rejeicdo do mundo medieval no encontro com a civilizagao
de outros continentes, de projetar uma sociedade totalmente nova e ainda
inexistente; o rompimento definitivo dos velhos equilibrios politicos
determinados pelo advento ao poder, nos Paises Baixos e na Inglaterra, da
grande burguesia moderna, com as mudangas culturais que isso implica.
(MANACORDA, 1997, p.193).

Foi nesse contexto que algumas pessoas mais bem ajustadas a realidade
de seu tempo comegaram a questionar a forma pela qual os homens eram
obrigados a agir e pensar. Dentre estes questionamentos encontravam-se alguns
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dogmas da igreja catélica, que condenavam o actimulo de riqueza e eram
empecilho para o desenvolvimento do novo modo de produgao. Esse
movimento, que ficou conhecido como Reforma, nao entrava em contradigao
com o objetivo final da agao dos industriais, dos banqueiros e dos comerciantes,
ou seja, o lucro, ja que introduziu novos preceitos religiosos distintos daqueles
predominantes na sociedade feudal, que era dominada pelos guerreiros e
sacerdotes, onde o homem era ensinado a viver despreocupado das “questoes
mundanas” e a se dedicar as atividades que pudessem ajudé-lo na salvagao
de sua alma. A reforma “[...] dividiu-se em muitas seitas diferentes, mas em
todas, e em graus variados, o capitalista interessado nos bens materiais podia
encontrar consolo” (HUBERMAN, 1981, p.179).

Para exemplificar estas mudangas, podem ser lembrados os ensinamentos
dos puritanos que, ao contrario da doutrina catélica que condenava, na teoria,
o acimulo de riquezas, afirmavam que o homem rico era um bem-
aventurado.

Se Deus vos mostra o caminho pelo qual podeis ganhar mais, legalmente, do
que em qualquer outro (sem dano para a nossa alma ou para qualquer outra)
e se recusais, escolhendo o caminho menos lucrativo, estareis faltando a uma
de vossas missoes, e rejeitando a orientagdo divina, deixando de aceitar Seus
dons para usa-los quando Ele o desejar; podeis trabalhar para serdes ricos
para Deus, embora ndo para a carne e o pecado (I HUBERMAN, p.179-180).

Essa concepcao também pode ser encontrada nas pregagdes dos
metodistas, os quais afirmam por meio das palavras de um de seus principais
expoentes, que “nao devemos impedir as pessoas de serem diligentes e frugais;
devemos estimular todos os cristdos a ganhar tudo o que puderem, e a
economizar tudo o que puderem; ou seja, na realidade, a enriquecer”
(WESLEY apud HUBERMAN, 1981, p.180).

Ainda para demonstrar que a teologia crista proposta pelos reformadores
estava em conformidade com a nascente ordem social, pode-se destacar os
calvinistas. Seu fundador, procurando dissociar o lucro do capitalista e o
pecado, formulou as seguintes questdes: “por que razdo a renda com os
negoécios nao deve ser maior do que a renda com a propriedade da terra? De
onde vém os lucros do comerciante, sendo de sua diligéncia e industria?”
(CALVINO apud HUBERMAN, 1981, p.180).
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As mudangas propostas pelos reformistas ndo ocorreram em todas as
diregdes, mas pelo contrario, em alguns casos, eles propuseram a adogao de
velhos procedimentos que nao entravam em contradigdo com o novo periodo
histérico. Dentre estes, encontra-se a sua forma de ver, compreender e tratar
as pessoas com deficiéncia.

Martinho Lutero (1483-1546) - que segundo Ponce (1992, p. 119) era
“...] intérprete [...] da burguesia moderada e da pequena nobreza [e que] s6
pretendia acabar com o poderio do clero e instituir uma Igreja pouco
dispendiosa”, ao expressar seu pensamento a respeito das causas das
deficiéncias e a sua opinido sobre o modo de se proceder em relagao as
pessoas que as possuiam, revela seu profundo desprezo por aqueles que
pertenciam a este segmento social. Essa afirmacao pode ser evidenciada por
meio de suas proprias palavras, ao se referir a inconveniéncia da existéncia de
uma pessoa com deficiéncia mental:

Ha oito anos vivia em Dessau um ser que eu, Martinho Lutero, vi e contra o
qual lutei. Ha doze anos, possuia vista e todos os outros sentidos, de forma que
se podia tomar por uma crianga normal. Mas ele nao fazia outra coisa sendao
comer, tanto como quatro camponeses na ceifa. Comia e defecava, babava-se,
e quando se |he tocava, gritava. Quando as coisas ndo corriam como queria,
chorava. Entdo, eu disse ao principe de Anhalt: se eu fosse o principe, levaria
essa crianga ao Moldau que corre perto de Dessau e a afogaria. Mas o principe
de Anhalt e o principe de Saxe, que se achava presente, recusaram seguir o
meu conselho. Entdo eu disse: pois bem, os cristdos farao oragoes divinas na
igreja, a fim de que Nosso Senhor expulse o deménio. Isso se fez diariamente
em Dessau, e o ser sobrenatural morreu nesse mesmo ano (LUTERO apud
PESSOTTI, 1984, p. 12-13).

Ao analisar estas palavras pode-se afirmar que elas refletem concepgoes
e praticas de diferentes periodos histéricos em relagdo as pessoas com
deficiéncia. Isto porque ao falar da inutilidade da crianca e ao comparar “seu
gasto” com a de “quatro camponeses na ceifa”, explicita uma visio economicista
da existéncia do ser humano, fato este que é levado as ultimas consequéncias
pelo modo de producdo capitalista; na medida em que se define a causa da
deficiéncia com base nos tradicionais dogmas do cristianismo, expressa uma
concepgao mistica, nao contestada até o final do perfodo feudal; e ao propor
a morte do “in(til”, enquanto a solugao do “problema”, regrediu até a
sociedade escravista.
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A concepgao mistica, por atribuir a causa das deficiéncias as forcas
metafisicas, torna o individuo e a sociedade impotentes diante da situacao e
gera uma visao fatalista a respeito da existéncia das pessoas que as possui.
Esse entendimento ainda hoje se encontra presente na consciéncia social,
principalmente devido as influéncias do pensamento religioso.

Ao contrdrio da nova religido — Protestantismo - que praticamente
manteve as tradicionais concepgdes misticas a respeito das pessoas com
deficiéncia, o progresso cientifico, impulsionador e impulsionado pelo
desenvolvimento econémico, politico, social e cultural, verificado na sociedade
moderna, comegou a refletir na forma de se ver, compreender e tratar aqueles
que pertencem a este segmento. A primeira concepgao relativa a existéncia
da pessoa com deficiéncia, derivada da ciéncia moderna ainda fortemente
presente na consciéncia social, é classificada por Vigotski (1997, p.33) como
“Bioldgica Ingénua”.

Segundo este mesmo autor, esta teoria afirma que

As relagoes entre os érgaos dos sentidos se equiparam diretamente com as
relagoes entre os 6rgaos pares; o tato e a audigdo compensam diretamente a
visdo que ha declinado, como o rim sdo, compensa o doente; o menos organico
se cobre mecanicamente do mais organico [...] (VIGOTSKI, 1997, p.33-34).

Esta teoria tem servido para fundamentar, dentre outros entendimentos,
a ideia de que o tato e o ouvido dos cegos substituem a sua visdo e que a
audigao dos surdos é substituida pela sua grande capacidade de ver.

A prética e a ciéncia faz tempo desmascararam a falta de fundamento desta
teoria. Uma investigagao baseada em fatos tem demonstrado que na crianga
cega ndo ha o aumento automdtico do tato ou da audigao devido a visdao que
Ihe falta [...]. Pelo contrario, a visdo por si mesma nao se substitui, sendo que as

dificuldades que surgem devido a sua falta se solucionam mediante o
desenvolvimento da superestrutura psiquica (VIGOTSKI, 1997, p.34).

A despeito desses equivocos, a teoria biolégica ingénua foi importante na
medida em que deu as primeiras contribuigdes para romper com o fatalismo
da concepgao mistica a respeito das possibilidades de existéncia das pessoas
com deficiéncia e comegou a colocar a questao no ambito da ciéncia. Com
este novo enfoque, “no lugar da mistica foi posta a ciéncia, no lugar do
preconceito, a experiéncia e o estudo” (VIGOTSKI, 1997, p.76).
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Tratou-se da entrada em cena da concepgao biolégica, que forneceu os
primeiros pressupostos cientificos para a educagao das pessoas com deficiéncia.

Apesar desse avango, que comega a ocorrer ja nos dois primeiros séculos
da sociedade moderna (sécs. XVI e XVII), o que se verificou, principalmente
com aqueles que pertenciam aos setores explorados da populacdo, foi a
segregacao por meio do internamento, ampliando ainda mais a pratica de se
institucionalizar as pessoas com deficiéncia.

Com o novo modo de producao, as relagbes humanas passaram a ser
organizadas em fungdao de um processo produtivo voltado para a acumulagao
de lucros, em que aqueles que nao se ajustam a légica do sistema de exploragao
passam a ser considerados como perturbadores da ordem social; dentre estes,
encontram-se as pessoas com deficiéncia, as quais, juntamente com outros
“divergentes”, passaram a ser internadas em asilos, manicémios, hospicios
etc. Segundo Silveira Bueno (1993, p.63), o que ocorreu, na verdade, foi o
isolamento daqueles que interferiam e atrapalhavam o desenvolvimento da
nova forma de organizagao social, baseada na homogeneizacdo e na
racionalizacdo”.

Segundo este mesmo autor, o que se pode depreender do século XVI e
XVII “é o inicio do movimento contraditério de participacao-exclusdo que
caracteriza todo o desenvolvimento da sociedade capitalista, que se baseia na
homogeneizagdo para a produtividade e que perpassara toda a histéria da
educagao especial” (BUENO, 1993, p.63).

A educagao sistematizada das pessoas com deficiéncia, que passou a
ocorrer nesse periodo, se restringiu basicamente aos filhos da nobreza e da
nascente burguesia enriquecida, os quais puderam usufruir de sua condigao
de membros das elites. Os demais estavam largados a prépria sorte. Para
Bueno:

Essa massa ndo tem nome, ndo tem histéria, ndo tem pétria. Eram, juntamente
com muitos outros que nao quiseram ou ndo puderam se submeter & nova
ordem, a escéria da qual nada mais resta sendo as estatisticas dos asilos e a
mengdo de que fazia micagens na feira ou que tocava desafinadamente uma
rabeca pelas ruas em troca de alguns niqueis (SILVEIRA BUENO, 1993, p.63).

Aos poucos, os pressupostos cientificos para a educagao das pessoas com
deficiéncia passam a ser estendidos aqueles que pertenciam as camadas
populares. Foi com base nesses pressupostos que foram organizadas na Franga,
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na segunda metade do século XVIII, as primeiras instituigdes voltadas para a
educagao de surdos (1760) e cegos (1784), (BUENO, 1993).

O surgimento das primeiras instituicbes especializadas na educagao de
pessoas com deficiéncia quase sempre é apresentado pelos historiadores como
sendo o resultado do esforgo da moderna sociedade em oferecer educacao
escolar a este segmento. Conforme Silveira Bueno:

Se o surgimento das primeiras instituigdes escolares especializadas
correspondeu ao ideal liberal de extensdo das oportunidades educacionais
para todos, [...] respondeu também ao processo de exclusio do meio social
daqueles que podiam interferir na ordem necessdria ao desenvolvimento da
nova forma de organizagao social (BUENO, 1993, p.64).

Isso passou a ocorrer na medida em que essas instituigdes foram
rapidamente perdendo o seu carater educativo e se transformando em espago
de isolamento e exploracdo daquelas pessoas com deficiéncia pertencentes
as classes exploradas, pois estes eram obrigados a internagao e ao “[....] trabalho
forcado, manual e tedioso, parcamente remunerado, quando ndao em troca
de um lugar no maravilhoso espago do asilo escola-oficina” (SILVEIRA BUENO,
1993, p.69).

Com o tempo, a institucionalizagdo se espalhou para praticamente todos
os paises do mundo, geralmente mantido por agoes filantropicas e tendo
como fungdo principal recolher e isolar do convivio social todas as pessoas
que interferiam e atrapalhavam o desenvolvimento da nova forma de
organizagao social, baseada na homogeneizacao e na racionalizagao, orientada
por uma légica voltada para a producao e o lucro.

Dados quantitativos afirmam que nos dltimos dois séculos houve uma
grande expansao da educagao especial. Porém, é preciso considerar que isso
ocorreu com a incorporagao de alunos que, no seu surgimento, ndo faziam
parte de suas preocupagoes, isto é: daqueles que apresentavam disttrbios de
linguagem, distdrbios emocionais e os considerados com problemas de
aprendizagem, os quais passaram a ser a imensa maioria dos freqiientadores
do ensino especializado. Dessa forma, “a ampliagdo da educacdo especial
espelhou muito mais o seu carater de avalizadora da escola regular que, por
tras da igualdade de direitos, oculta a funcao fundamental que tem exercido
nas sociedades capitalistas modernas: o de instrumento de legitimagao da
seletividade social” (BUENO, 1993, p.80).
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Foi por volta da metade do século XX que a prdtica da Institucionalizagao
comecgou a ser criticamente examinada e denunciada como sendo um
procedimento que violava os direitos do homem. Esta critica estava inscrita
dentro de um contexto marcado pelo crescimento da luta pelos direitos
humanos de todas as minorias sociais. Esse movimento levou ao
estabelecimento da pratica da integracdo, alicercada na oferta de servigos,
com a finalidade de normalizar as pessoas com deficiéncia. Em conformidade
com a mesma, o principal problema para a insergao social do individuo com
deficiéncia sensorial, fisica e mental é o defeito que ele possui e, dessa forma,
ha a “[...] necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais
especiais, de forma que esta pudesse vir a se assemelhar, o mais possivel, aos
demais cidaddos, para entdo poder ser inserida, integrada, ao convivio em
sociedade” (BRASIL, 2000, p.16).

Os servigos para tentar normalizar cegos, surdos e pessoas com deficiéncia
fisica ou mental se efetivou nas escolas especiais, nas entidades assistenciais e
nos centros de reabilitagdo. Esta prética logo comegou a receber criticas, tanto
de setores académicos quanto das préprias pessoas com deficiéncia ja organizadas
em associagoes e outros 6rgaos de representagao. Essas criticas assentam-se no
pressuposto de que: “Diferengas, na realidade, nao se ‘apagam’, mas sim, sao
administradas na convivéncia social” (BRASIL, 2000, p.17).

Como resultado destas criticas vem sendo gestado, na atualidade, a pratica
da inclusao. Para esta, ndo é a pessoa que deve se ajustar ao meio social, mas
é asociedade que deve garantir os suportes necessdrios para que todos possam
usufruir da vida em comunidade. Na proposta de inclusao, ndo se nega que
as pessoas com deficiéncia necessitam de servigos especializados, oferecidos
no ambito de suas comunidades, mas é necessdrio compreender que estas
ndo sdo “[...] as Gnicas providéncias necessarias caso a sociedade deseje manter
com essa parcela de seus constituintes uma relacao de respeito, de honestidade
e de justica” (BRASIL, 2000, p.18).

Na atualidade, comecam a ganhar espago novos entendimentos a respeito
da relagao entre deficiéncia, aprendizado e desenvolvimento. Uma das principais
contribuigbes neste sentido tem sido oferecida pela psicologia soviética ou
histérico-cultural, a qual propde uma abordagem sécio-psicoldgica, afirmando
que os principios para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia sdo os
mesmos aplicados aos demais seres humanos, ou seja: “A crianga nao nasce
com 6rgdos aptos a realizar de repente as fungdes que sao produto do
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desenvolvimento histérico dos homens e se desenvolvem no decurso da vida
pela aquisigao da experiéncia histérica” (LEONTIEV, 1978, p.327).

No que se refere ao processo de aprendizagem e desenvolvimento do
ser humano, a concepgao histérico-cultural afirma que “o processo principal
que caracteriza o desenvolvimento psiquico da crianga é um processo especifico
de apropriagdo das aquisicoes do desenvolvimento das geragbes humanas
precedentes” (LEONTIEV, 1978, p.323).

Mas estes conhecimentos ndo se fixam morfologicamente e nao se
transmitem por hereditariedade. Para Leontiev (1978, p.323), “Este processo
realiza-se na atividade que a crianga emprega relativamente aos objetos e
fendbmenos do mundo circundante, nos quais se concretizam estes legados
da humanidade”.

Sendo assim, o educando nado deve ser analisado como um individuo
isolado, mas como alguém que possui um desenvolvimento condicionado
por multiplos determinantes, os quais sao estabelecidos por fatores econdmicos,
politicos, sociais e culturais, presentes em um determinado momento histérico.

Na psicologia histérico-cultural, a linguagem é um instrumento
indispensdvel no processo de apropriacdo da experiéncia acumulada
historicamente pela humanidade, sem a qual ndo pode ocorrer o processo
de humanizagao do homem. Neste sentido,

A apropriacdo da linguagem constitui a condigdo mais importante do seu
desenvolvimento mental, pois o contetido da experiéncia histérica dos homens,
da sua pratica sécio-histérica ndo se fixa apenas, é evidente, sob a forma de
coisas materiais: esta presente como conceito e reflexo na palavra, na linguagem.
E sob esta forma que surge a crianga a riqueza do saber acumulado pela
humanidade: os conceitos sobre o0 mundo que a rodeia (LEONTIEV, 1978,
p.327).

Segundo Vigotski (1997, p. 84), o ponto de partida na busca do
entendimento sobre o aprendizado e desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia deve estar assentado no pressuposto de que uma determinada
funcdo particular (ver, ouvir, falar, etc.) pode representar um desvio considerével
da norma e, ndo obstante, a personalidade ou o organismo em geral pode
ser totalmente normal. Partindo deste pressuposto, na concepgao histérico-
cultural: “A crianga com defeito ndo é indispensavelmente uma crianga
deficiente” (VIGOTSKI, 1997, p.84).
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Isto ocorre porque “o defeito por si s6 ndo decide o destino da
personalidade, sendo as consequéncias sociais e sua realizagdo sécio-
psicolégica” (VIGOTSKI, 1997, p. 29).

Para compreender este postulado é necessario distinguir entre defeito e
deficiéncia ou entre deficiéncia primaria e secundaria. O primeiro deve ser
compreendido como o defeito fisico, sensorial e mental presente numa
determinada pessoa. A (ltima decorre dos impedimentos impostos socialmente
a pessoa que possui um determinado defeito para se tornar alguém de plena
valia social.

Para a concepgao socio-psicolégica, a deficiéncia ndo é vista apenas como
defeito e limitagdo, mas também como fonte geradora de energia motriz, a
qual pode levar a constituicdo de uma superestrutura psiquica capaz de
reorganizar toda a vida da pessoa, tornando-a alguém de plena valia social.

Se algum 6rgao, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional, nao consegue
cumprir inteiramente seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e o aparato
psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do
6rgao, criando sobre este ou sobre a funcao uma superestrutura psiquica que
tende a garantir o organismo no ponto fraco ameagado (VIGOTSKI, 1997,
p.77).

O desenvolvimento deste processo s6 pode ocorrer com o conflito entre
os limites impostos pelo defeito e as necessidades advindas do meio social.
Para tanto, é indispensavel a plena participagao social da pessoa com deficiéncia,
pois

Ao entrar em contato com o meio externo, surge o conflito provocado pela
falta de correspondéncia do érgao, a fungao deficiente, com suas tarefas, o
que conduz a que exista uma possibilidade elevada para a morbilidade e a
mortalidade. Este conflito origina grandes possibilidades e estimulos para a
supercompensagao. O defeito se converte, desta maneira, no ponto de partida
e na forga motriz principal do desenvolvimento psiquico da personalidade. Se
a luta conclui com a vitéria para o organismo, entdo, ndo somente vencem as
dificuldades originadas pelo defeito, sendo se eleva em seu préprio
desenvolvimento a um nivel superior, criando do defeito uma capacidade; da
debilidade, a forga; da menosvalia a supervalia (VIGOTSKI, 1997, p. 77-78).

A partir dos pressupostos da concepgdo sécio-psicolégica, a deficiéncia
deixa de ser um empecilho para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
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da pessoa que a possui, para se tornar a sua forga impulsionadora. Para tanto,

A educagao da crianga com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que
simultaneamente com o defeito estejam dadas as tendéncias psicoldgicas de
uma diregdo oposta; estejam dadas as possibilidades de compensagao para
vencer o defeito e de que precisamente essas possibilidades se apresentam em
primeiro plano no desenvolvimento da crianga e devem ser incluidas no
processo educacional como sua forga motriz. [...] estruturar todo o processo
educativo segundo a linha das tendéncias naturais a super compensagao,
significa ndo atenuar as dificuldades que surgem do defeito, sendo que tencionar
todas as forgas para sua compensagao, apresentar sé as tarefas em uma ordem
que respondam ao cardter gradual do processo de formagdo de toda a
personalidade diante de um novo ponto de vista (VIGOTSKI, 1997, p.32-33).

Em conformidade com esta concepcao, a manutengao de criangas com
deficiéncia em ambientes segregados reforca o seu defeito e ndo gera a forga
motriz, impedindo o desenvolvimento do processo de supercompensacao.
Para evitar tal acontecimento, a crianga com defeito deve ser educada em
sociedade e para a sociedade.

Refletir e aprofundar a temdtica abordada neste texto é uma tarefa nao
somente das pessoas com deficiéncia ou de quem possui uma relagao direta
com este segmento social, mas de todos aqueles que lutam para superar o
processo de exploragdo e marginalizacdo de que sdo vitimas da sociedade
contemporanea. Isto se faz necessdrio para se romper com 0 senso comum a
respeito das atuais condigbes de existéncia das pessoas com deficiéncia e,
assim, elaborando uma visdo critica capaz de desmistificar e desnaturalizar a
marginalizagdo de que sao vitimas. Desta forma, mesmo que ndo se superem
as atuais condigdes de exclusdao deste segmento social, pode-se apontar a
direcdo cientifica por onde esta discussao deve trilhar.



CAPITULO II

ASPECTOS POLITICOS E JURIDICOS DA
EDUCACAO ESPECIAL BRASILEIRA

Enio Rodrigues da Rosa
Maria Filomena Cardoso André

A distancia entre o dizer e o fazer vai cada vez mais sendo insuportavel no
Brasil, pois o povo esta se conscientizando de que, se ndo se mobilizar, jamais
podera avangar no processo de conquistas politicas e sociais, de vez que
nenhum Principe deseja perder suas regalias. A vitéria do povo s6 serad obtida
por meio da luta. Neste sentido, é valido afirmar que ‘a luta faz a lei’ (SARAIVA,
1993, p. 141).

Pretende-se, neste estudo, pontuar alguns aspectos politicos e juridicos
da Educacao Especial brasileira, assinalando como marco referencial histérico
a fundagao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Imperial
Instituto dos Meninos Surdos, em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro,
capital da corte.

Este modelo institucional segregado iniciou-se na Franga', no século VI,
periodo em que o capitalismo ja havia alcangado um grau mais avancado de
desenvolvimento das forgas produtivas, possibilitando inclusive o
aproveitamento da mao-de-obra dos cegos e surdos em alguns tipos de
atividades econdmicas. Transposto para uma realidade econémica baseada
na monocultura para a exportagao, ainda movida por mao-de-obra escrava,
a criagdo dos Institutos, além de refletir certo espirito “cosmopolita”, ocorreu
mais “como resultado do interesse de figuras préximas ao poder constituido
do que pela sua real necessidade” (BUENO, 1993, p. 85).

Existem informacoes desencontradas sobre o fato de os Institutos terem
sido ou ndo as primeiras iniciativas educacionais para as pessoas com deficiéncia
no Brasil. Alguns documentos oficiais registram que a educacao da pessoa

"Em 1760, o Instituto de Surdos e o Instituto de Cegos, em 1784.
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com deficiéncia fisica teria iniciado bem antes, junto as Santas Casas de
Misericérdias.

Jannuzzi (1985) afirma, com base em textos do Ministério da Educacao,
que “o atendimento escolar comegou com este deficiente fisico, em instituicao
especializada (MEC-CENESP, 1974-5), particular, em Sdo Paulo, junto a
irmandade da Santa Casa de Misericérdia, em 1600, portanto ainda no Brasil-
Colonia” (p. 21 - grifos da autora).

J&, segundo Lilia Ferreira Lobo (1997),

[...] € muito pouco provavel que tal instituicdo escolar especializada tenha
existido. Por varias razdes. A ndo ser os jesuitas preocupados com os indigenas,
um ou outro cristdo-novo mestre de primeiras letras do seu povo, ndo havia
nesta época nenhuma preocupagdo das organizagbes da caridade com a
escolarizagao (LOBO,1997, p. 389-390 - grifos da autora).

Na drea da educagdo dos cegos ha relatos de que mesmo antes da
fundagao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, ja havia, no Brasil, cego(a)s
escolarizados. De acordo com Zeni, no ato de inauguragao do Instituto,

[...] o Dr. Sigaud aponta dois casos de sucesso quanto as meninas cegas: Olineina
de Azevedo que vivia na provincia do Ceara e se casara com um fazendeiro
local e que também estudara em Paris; Delfina da Cunha que vivia em Pelotas
na provincia do Rio Grande do Sul e que publicara “um livro de poesia no
reinado do Sr. D. Pedro 1” (ZENI, 1997, p. 122 - grifos do autor).

Assim sendo, parece licito supor que para alguém escrever um livro deveria
ter passado por um processo de escolarizagdo e se apropriado da escrita e da
leitura. Porém, como a fonte ndo revela se a moga estudou e onde isso
aconteceu, deixa margem para crer que, mesmo antes da criagdo do Instituto,
provavelmente pessoas cegas de familias abastadas eram instruidas com ajuda
de professores preceptores. Neste caso, entdo, seria correto afirmar que a
instituicdo especializada teria sido a primeira possibilidade de escolarizagao,
principalmente para os filhos cegos das classes economicamente subalternas,
com excecao dos filhos dos escravos, considerados “coisas”.

Feitas estas consideragoes iniciais, registra-se que mesmo este trabalho
ndo tendo como objetivo discutir somente a Educagao Especial (EE), em toda
sua extensdo e complexidade, desde a sua chegada ao Brasil até os dias de
hoje, considera-se importante toma-la como ponto de partida para melhor
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compreensao histérica. Isso se faz necessario porque no periodo entre 1854
e 1960 ela se constituiu quase que exclusivamente na Gnica forma de
atendimento disponivel as pessoas com deficiéncia. Neste periodo, podem
ser destacadas duas fases da Educagao Especial: 19) de 1854 a 1956 - iniciativas
oficiais e particulares isoladas e 29) de 1957 a 1993 - iniciativas oficiais de
ambito nacional (MAZZOTTA, 2001, p. 30).

E somente a partir do final da década de 1950, com a instituicao de trés
Campanhas Nacionais de Educacao?, que se verificara maior esforgo do Estado
Brasileiro na busca de configurar os primeiros passos na tentativa de articular
politicas de alcance nacional voltadas para o atendimento das necessidades
das pessoas com deficiéncia.

Registra-se que o Estado contemporaneo desenvolve formas de atuagao
fazendo uso do direito como instrumento de implementacao de politicas
publicas. Desse modo,

[...] quando se toca em politica econémica, politica social, politica
educacional, politica habitacional, politica de satide, politica previdenciaria,
e em outras andlogas, estd-se mencionando uma estratégia de governo que
normalmente se compde de planos, de projetos, de programas e de documentos
variados. Neles se acham as diretrizes relativas a cada area. Se ‘o Estado é uma
organizagdo especial da forca’, de sua parte o governo constréi a ordem de
cada dia, assegurando e legalizando a dominagao (VIEIRA, 1993, p. 20 - grifos
do autor).

Nesse aspecto, assentadas as principais caracteristicas de uma politica
publica, faz-se necessario mencionar que é somente na década de 1970 que
a politica para a pessoa com deficiéncia, particularmente na educagdo, ganha
maior consisténcia, inclusive com a criacao de servigos especificos nas Secretarias
Estaduais de Educacao.

Januzzi coloca a década de 1970 como um marco divisor da Educacgao
Especial, porque até entdo, segundo a autora, a Educacao Especial esteve
mais sujeita a sensibilidade das associagdes principalmente filantrépicas.
Segundo a autora,

? Campanhas: Surdos em 1957; Cegos, 1958, e das pessoas com deficiéncia mental, em 1960.
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Em 1973, no governo Médici, criava-se um érgao diretamente subordinado ao
MEC para cuidar de politica da educagao especial em termos nacionais, o CENESP
(Decreto 72.425/73). Antes, em ambito nacional, esta drea, tal como a educacao
popular, como foi dito, estava dependente de campanhas, ligadas principalmente
ao voluntariado, e de verbas esporadicas [...] (1997, p. 196-197).

Nao obstante, a primeira LDBN n.2 4.024, de 20 de dezembro de 1961,

aprovada no inicio da década de 1960, apés um longo periodo de debates,
tenha contemplado a Educacao Especial, com a introducao dos artigos 88 e

89, cujo contelido esta disposto no Titulo X, “Da educagao de Excepcionais”,
da referida lei, conforme transcrigao a seguir:

Art. 88. A educagao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagao, a fim de integrd-los na comunidade;

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, receberd dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e

subvencoes.

Na opiniao de Januzzi, a educagao das pessoas com deficiéncia ja estava

presente na proposta da educacao de todos desde a primeira Constituicao de

1824 do Brasil Independente, nas Constituigdes Republicanas e também
implicita no ensino fundamental da primeira LDBN.

A rigor, no entanto, isto ndo se generalizou para o deficiente, e educadores
abriram classes especiais, instituigoes, oficinas etc. separadas da educagio
regular. Estas patenteavam, consagravam as ‘diferengas’ [...] JANNUZZI, 2004,
p. 136 - grifos da autora).

Da mesma forma que o sistema de educagdo geral dividiu-se em dois, o

regular, para os alunos considerados normais e o irregular, o paralelo, a educagao

especial destinada aos anormais, também mantém no seu interior duas vertentes:
a das escolas especiais e a dos atendimentos educacionais especializados.

A Constituicao Federal de 1988, no seu artigo 208, inciso Ill, rege que o

atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia deve ser,

preferencialmente na rede regular de ensino.
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Segundo Katia Regina Moreno Caiado,

[...] a redagdo constitucional do direito a educacdo do aluno deficiente no
ensino regular, direito registrado no art. 208, expressa a luta do movimento
social no pafs, que era a luta pelo direito de cidadania para todos. Ainda que
forgas conservadoras no Congresso tenham lutado contra o direito pablico de
uma educagao especial inclusiva no ensino regular, esse direito foi grafado
como vitdria das forgas progressistas (CAIADO, 2003, p. 09-10).

De fato, a redacao do artigo 208, inciso ll, assim como de outros
dispositivos consagrados na Constituicao de 1988°, que contemplam a pessoa
com deficiéncia, representou, no Brasil, o resultado de um processo iniciado
ainda no final da década de 1970, com a luta pela redemocratizagao do Pais.
Ap6s o Golpe Militar de 1964 e a instituicao do “Estado de Seguranca Nacional”,
o grupo “linha dura” que assume o poder passa a implementar, de um lado,
uma politica econdmica de favorecimento ao grande capital nacional e
internacional, especialmente ao “capital produtor de juros”, ou, mais
simplesmente, “capital bancario” (SAES, 2001, p.52); e de outro, as classes
trabalhadoras a um grande arrocho salarial.

Essa contradicdo somada a outra estratégia de repressao do “Estado de
Seguranga”, o combate aos movimentos sociais de contestagao que lutavam con-
tra a ditadura, fez eclodir, iniciando-se pela regido do ABC, em Sao Paulo, e
posteriormente se propagando por praticamente todo o pais, inlimeras
manifestagdes de rua e outras formas de mobilizagoes, encabegadas por diversos
tipos de movimentos que reivindicavam desde questoes abrangentes até aquelas
especificas do segmento social, como foi o caso das pessoas com deficiéncia que
reclamavam o direito de participagao e decisao sobre as suas préprias vidas.

Neste contexto, dado a conjuntura de repressao e falta de liberdade de
expressao e organizagao, uma bandeira que unificava um grande arco de
aliados, que abarcava desde a esquerda “clandestina” até aos setores liberais
contra a Ditadura, era a do direito a participagdo. Como diziam alguns analistas
politicos na época, alguma coisa diferente estava acontecendo com a
participagao, pois, de repente todos estavam a favor dela, tanto os setores

3 Constituigao Federal: art. 72, XXXI; art. 23, II; art. 24, XIV; art. 37, VIII; art. 203, [V e V; art. 227, §§12, 11, 2% e
art. 244.
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progressistas como os setores tradicionalmente mais conservadores. Segundo
Bordenave (1994),

[...] a participagao oferecia vantagens para ambos, pois ela poderia se implantar
tanto com objetivos de liberacdo e igualdade como para a manutencao de
uma situagao de controle de muitos por alguns. Do ponto de vista dos setores
progressistas, a participagao facilitava o crescimento da consciéncia critica da
populagao, fortalecia seu poder de reivindicagdo e a preparava para adquirir
mais poder na sociedade (BORDENAVE, 1994, p. 12).

Tratando da situagdo das pessoas com deficiéncia, é necessdrio
compreender o que ocorria com este segmento no ambito nacional.
Historicamente tuteladas pelas familias, instituigdes especializadas e pelo Estado,
sobretudo em razao da inutilidade para o trabalho, segundo o entendimento
capitalista, o que as pessoas com deficiéncia reivindicavam era o direito de
participagdo e organizagao em condigoes de igualdade com os demais cidadaos
sem deficiéncia. Segundo Nallin,

A mobilizacao das pessoas deficientes no sentido de uma luta reivindicatéria é
fato bastante recente na histéria do nosso pais. Os grupos com esta caracteristica
comegaram a surgir em fins de 1979 e inicio de 1980, periodo que coincidiu
com o inicio da ‘abertura’ politica que permitia o debate de vérios temas e a
organizagao de diversos setores da comunidade. Antes deste periodo, a questao
das pessoas deficientes era ligada a religido ou a medicina e seus porta-vozes
eram os religiosos e os profissionais de reabilitagao (NALLIN apud SASSAKI,
2003, p. 04 — grifos do autor).

No Brasil, além das reivindicagoes especificas do movimento de pessoas
com deficiéncia, outro aspecto que contribuiu para alavancé-lo foram as
atividades do Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia - AIPD (1981),
instituido pela Organizagao das Nagoes Unidas - ONU em 1976. Este processo
resultou das mobilizagdes das préprias pessoas com deficiéncia das diversas
regides do mundo. Atentos a estes acontecimentos, membros da ONU
encarregados pela preparacdo do Ano Internacional afirmaram que estava
ocorrendo uma dramética mudanca nas atitudes dessas pessoas. Relata Silva
que as pessoas com deficiéncia

[...] estavam assumindo cada vez mais o papel de um grupo consumidor que
tinha seus préprios pontos de vista quanto a forma como as melhorias de suas
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condigbes de vida deveriam ser efetivada e desejavam que esses pontos de vista
fossem conhecidos daqueles que tomavam decisoes. Alguns membros sugeriram
que essa tendéncia deveria ser encorajada, e que os representantes de pessoas
deficientes deveriam desfrutar de plena participagao ndo apenas no
planejamento de programas a elas relacionados, mas também no planejamento
do desenvolvimento social e econdmico da sociedade em geral (SILVA, 1986,
p. 331).

As mobilizagdes que comegaram a ocorrer a partir de 1979 surgiram
simultaneamente em algumas cidades (Porto Alegre, Curitiba, Rio de Janeiro,
Recife, Sdo Paulo, Salvador, Brasilia, Ourinhos e outras). No inicio de forma
espontanea e sem articulagdo em ambito nacional. Posteriormente, estabelecida
a comunicagao entre os grupos organizados, comegou-se a realizar frequentes
encontros de ambitos local, regional e nacional para o intercambio de
informagdes e planejamento das agoes.

Como resultado deste processo, foi realizado

[...] em Brasilia o 12 Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes,
com cerca de mil participantes, incluindo cegos, surdos, deficientes fisicos e
hansenianos, vindos de diversos estados. O lema principal era: ‘Participagao
plena e igualdade’, com libertacao da tutela do Estado e das institui¢oes
especializadas JANNUZZI, 2004, p. 182 - grifos da autora).

Nesta perspectiva, em conformidade com a proposta de democracia
contida no plano de abertura, caberia ao Estado assegurar a todos os cidadaos
a igualdade de oportunidades, ato manifesto no plano dos direitos civis e
politicos consignados na liberdade de organizagao e participagao, expresso
na legitima investidura de votar e ser votado, conforme estabelece a logica
politica da democracia representativa burguesa.

A igualdade nao dizia respeito ao direito de propriedade privada, a ndo
ser aquela apregoada por Locke (1991, p. 228) “[...] cada homem tem uma
propriedade em sua prépria pessoa; a esta ninguém tem qualquer direito
sendo ele mesmo”. Fundamentada nessa concepgao, a Declaragao dos Direitos
das Pessoas Deficientes, Resolucdo aprovada pela Assembléia Geral da
Organizacao das Nagdes Unidas, em 09/12/75, afirma que “as pessoas
deficientes tém os mesmos direitos civis e politicos que outros seres humanos”.
No entanto, vale a pena mencionar que os direitos civis e politicos estabelecem
os limites da democracia liberal, uma vez que ndo ha igualdade no plano
econdmico. Para Vieira
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Propalada desde a época da Primeira Guerra Mundial, a democracia liberal
organiza-se com base na igualdade de oportunidades conforme a capacidade
de cada individuo, ndo tencionando a igualdade real na sociedade. Esta
democracia se assenta no equilibrio de forgas entre governantes e governados
no plano politico e ndo no plano econdmico (VIEIRA, 1992, p. 96).

Naquele momento, esta contradigdo poderia ser sintetizada da seguinte
maneira: uma abertura no plano da participagao politica versus o arrocho
salarial no plano econdmico. Em 1983, com o agravamento da crise econdmica
brasileira, o Pais precisou recorrer ao FMI - Fundo Monetario Internacional.
Para liberar os empréstimos, o FMI fez diversas exigéncias, entre elas pelo
menos trés merecem destaques: 1 - o aprofundamento do arrocho salariais,
principalmente sobre os servidores pablicos, vistos como “marajds”, (expressao
usada pelo ex-presidente Collor como bandeira para sua eleicao); 2 - inicio
do processo de privatizagdo das estatais como forma de transferéncia do
patrimonio pulblico para os capitalistas nacionais e internacionais e, 3 - maior
apoio financeiro do governo para o agro-negécio, objetivando o aumento
das exportagoes de produtos brasileiros para a formagao de superavit primdrio
para o pagamento da divida externa.

Apesar do agravamento da crise econdmica durante a década de 1980/
1990 diante das expectativas com o processo de “abertura”, as reivindicagoes
econdmicas foram cedendo lugar as reivindicagbes por participagdo na
sociedade e nos préprios 6rgaos gestores, criados para exercer o “controle”
sobre a administragao publica, por exemplo, através dos diversos tipos de
Conselhos. Entdo, como parte da estratégia da politica de “abertura lenta e
gradual”
organizagao e a participagao de certos segmentos, inclusive dos grupos sociais

, 0 governo ndo s6 permitiu como também passou a estimular a

considerados excluidos, entre os quais também se inseriam as entidades das
proprias pessoas com deficiéncia.

No contexto em andlise, o surgimento dessas associagdes, apesar das
suas dificuldades materiais e os limites de compreensao do possivel alcance
das suas agdes, contribuiu para imprimir no conjunto da sociedade brasileira
um elemento muito significativo: a desmistificacao da ideia de que a pessoa
com deficiéncia deve ser vista apenas como um mero objeto de comiseragao
social - a falsa e erronea ideia da deficiéncia como uma grande desgraga.
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Negando este entendimento, as discussdes e mobilizagdes deste segmento,
em todo o pais, resultaram num conjunto de propostas que seriam
posteriormente transformadas em politicas puablicas para os diversos setores
da administragdo, tanto no plano federal, como no estadual e municipal.

O relatério da Comissao Estadual de Sao Paulo, por exemplo, em 1981,
defendia a criagdo de um 6rgao de coordenacdo a fim de verificar que as
politicas de agao fossem efetivadas. Conforme os postulados dessa Comissao,
esse 6rgao deveria ser de cardter inter-secretarial, contando com representacao
nao s6 das Secretarias de Estado envolvidas, mas também de entidades de/
para pessoas com deficiéncia. Além disso, o mencionado relatério indicava
também

[...] a necessidade da criagdo de um Fundo Especial de Desenvolvimento, com
dotagdo orcamentdria prépria para subsidiar programas reabilitacionais. Esse
Fundo, considerado um programa coordenado, sé poderé ser gerido pelo
Orgao de Coordenacao j4 indicado. Logo a seguir a Comissdo Estadual entra
em pormenores quanto a outros objetivos, tais como Educagdo, Prevencao,
Reabilitagao Global, Trabalho, Conscientizacdo, Acesso e Eliminagao de
Barreiras, Materiais e Equipamentos, e Legislagao (SILVA, 1986, p. 338).

Ja no ano de 1982, no Encontro Nacional realizado na cidade de
Contagem, Minas Gerais, de 23 a 26 de margo, com a participagao da Comissao
Nacional do AIPD, dos representantes das Comissoes Estaduais, de entidades
assistenciais e organizagoes de pessoas com deficiéncia, por ocasiao da avaliagao
das atividades do ano de 1981, constatou-se a necessidade de criagdo de um
6rgao nacional com o objetivo de planejar e acompanhar as recomendagoes
fundamentais para a década de 1980 aprovadas nesse encontro (SILVA, 1986,
p. 340-342).

Concretizando tal objetivo, o Decreto n.2 93.481 de 1986 instituiu a
Coordenadoria Nacional para a Integragdo da Pessoa com Deficiéncia - CORDE,
com a finalidade de elaborar, implementar, acompanhar e orientar planos e
programas da Administragao Federal, mantendo com os Estados, Distrito Fed-
eral, Territérios e Municipios estreito relacionamento, objetivando a soma de
esforgos e recursos para a integracao social dessas pessoas.

Avangando neste processo, parte das indicagdes contidas nesses e em
outros documentos discutidos e aprovados na época, além de se transformarem
em dispositivos constitucionais jd acima apontados, foram também garantidos
na Lei n.2 7.853/1989, regulamentada dez anos depois pelo Decreto n.2
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3298/1999, bem como nas Leis n.2 10.048/2000 e 10.098/2000,
regulamentadas pelo Decreto n.2 5296/2004, que estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

No plano geral, essas normas e mais o Capitulo V da Lei n.2 9394/1996,
destinado a Educagao Especial, definem os aspectos juridicos e as medidas a
serem implementadas pela politica nacional da pessoa com deficiéncia nos
diversos setores da administragao publica direta e indireta no ambito nacional,
estadual e municipal. Inimeros outros documentos contendo normas e
regulamentos para cada area (trabalho, educagao, satde, assisténcia social,
transporte, edificagdo, etc.) também foram publicados e constituem o
ordenamento juridico da politica nacional para a pessoa com deficiéncia.

Do ponto de vista das Reformas Educacionais, realizadas no Brasil na
década de 1990, em particular apés a aprovagao da Lei n.2 9394/1996, dois
documentos internacionais merecem destaque pelo seu contetido, apelo aos
governos e a comunidade mundial, objetivando a eliminagao do analfabetismo
através da oferta da educagdo basica como meta a ser atingida. O primeiro é
a Declaragao sobre Educagao para Todos - Plano de agao para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagens dos alunos, aprovada pela Conferéncia
sobre Educagao para Todos, em Jomtien, Tailandia, 1990. Um dos itens desta
Declaracdo propde que

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atengio especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade
de acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo (DECLARACAO DE JONTIEM,
1998).

O segundo documento, a Declaragdo de Salamanca, inicia afirmando:

No6s, os delegados a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, representando noventa e dois governos e vinte e cinco organizagoes
internacionais, reunidos nesta cidade de Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de
junho de 1994, reafirmamos, pela presente Declaragdo, nosso compromisso
com a Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia de ser
o ensino ministrado, no sistema comum de educagdo, a todas as criangas,
jovens e adultos com necessidades educativas especiais (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1997, p.9).
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O principio fundamental desta Linha de Agao é que as escolas devem acolher
todas as criangas, independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Devem acolher criancas com
deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias lingtisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1997, p.17-18).

Para efeito desta exposicao, dois itens merecem uma mengao em
particular:

O direito de toda crianga a educagao foi proclamado na Declaragao de Direitos
Humanos e ratificado na Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos.
Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto
a sua educagdo, na medida de sua capacidade de estar certa disso. Os pais tém
o direito inerente de serem consultados sobre a forma de educacao que melhor
se ajuste as necessidades, circunstancias e aspiragoes de seus filhos
(DECLARACAO DE JONTIEM, 1998, p.17).

E que os governos devem “promover e facilitar a participagao de pais,
comunidades e organizagoes de pessoas com deficiéncia no planejamento e no
processo de tomada de decisbes para atender alunos e alunas com necessidades
educativas especiais” (DECLARAQAO DE SALAMANCA, 1997, p.11).

No Brasil, na mesma perspectiva politica-teérica dos textos citados,
inseridos no conjunto das formulagdes e orientagdes do idedrio (neo)liberal,
com todas as suas flexibilizagbes, desregulamentagdes, reestruturagoes
produtivas e mudangas no mundo do trabalho, dois documentos recentemente
aprovados pelo Conselho Nacional da Educagao, também merecem registro
pela importancia para o assunto em tela. O Parecer CNE/CEB n? 17/2001,
aprovado em 3 de julho de 2001, que resultou de um

[...] conjunto de estudos provenientes das bases, onde o fendmeno € vivido e
trabalhado. De modo particular, cita-se o documento “Recomendagdes aos
Sistemas de Ensino” que configurou a necessidade e a urgéncia da elaboragao
de normas, pelos sistemas de ensino e educagao, para o atendimento da
significativa populacdo que apresenta necessidades educacionais especiais
(CNE/CEB n2 17/2001).

E a Resolucdo CNE/CEB N2 2, de 11 de fevereiro de 2001, fundamentada
no parecer anterior, em seu art. 12, que institui as Diretrizes Nacionais para a
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educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na
educacdo basica, em todas as suas etapas e modalidades, e o paragrafo Gnico
que prevé que o atendimento escolar desses alunos terd infcio na educagao
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagao
especial sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia
e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.

Com base nas diretrizes e principios elencados nos documentos acima e
em cumprimento ao dispositivo constitucional do artigo n.2 208, inciso llI,
constata-se que o Ministério da Educagdo vem procurando efetivar a inclusao
de alunos com deficiéncia nas escolas da rede comum de ensino.

Embora este debate tenha ganhado maior relevancia e consisténcia nos
Gltimos anos, ndo se pode olvidar que, ja na década de 1930, por exemplo,
alunos cegos freqiientavam escolas comuns. Em 1932, uma pessoa cega
pretendia ingressar num Ginasio de Curitiba, suscitando do Conselho Nacional
da Educacdo, o Parecer n? 291, de 4 de novembro de 1932. Apesar de
alegar a equidade como base de fundamento na manifestagao favordvel ao
requerimento do pretendente, reforcando atitude discriminatéria, o colegiado
justificou: “seria realmente profundamente doloroso que, além do cércere
das trevas, privassemos o requerente desse bdlsamo espiritual, que tanto o
ajudard a quebrar o cepticismo tdo préprio dessa grande desgraca que é a
cegueira” (SOMBRA, 1983, p. 25). Um dos estudiosos desta questdo, que
deixou uma grande contribuigao ainda pouco explorada no Brasil, certamente
foi Vigotski. J& nas primeiras décadas do século XX, ele afirmava:

[...] é necessario acabar com a educagdo segregada, invélida para os cegos e
desfazer os limites entre a escola especial e a normal: a educacao da crianga
cega deve ser organizada como a educagdo da crianga apta para o
desenvolvimento normal; a educagdo deve formar realmente do cego uma
pessoa normal, de pleno valor no aspecto social e eliminar a palavra e o
conceito de ‘deficiente’ em sua aplicagdo ao cego (VIGOTSKI, 1997, p. 87 -
grifos do autor).

Portanto, apesar deste trabalho nao se alinhar com a concepgao teérico-
filosofica das teses e da politica (neo) liberal que da sustentagao ao ideério da
inclusdo social e educacional, pelo seu contetido a-histérico, idealista e lib-
eral, mesmo assim entende-se que a presenca dos alunos com deficiéncia nas
escolas da rede comum de ensino, sobretudo nas publicas, representa um
avango significativo, na medida em que contribui para romper com a falsa
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idéia, ainda presente, da deficiéncia como uma grande “desgraca” ou da total
inutilidade dessas pessoas para o trabalho. Como produto histérico social, o
conceito de deficiéncia e inutilidade para o trabalho aplicado a um determinado
tipo de pessoa ou segmento social, nas sociedades capitalistas industriais
contemporaneas, tem tomado como principio a competicao, a racionalidade
e a eficiéncia. Se na Idade Média, o corpo - mesmo defeituoso - era visto
apenas como o abrigo da alma, no capitalismo ele passou a ser definido e
visto como uma mdquina. Se o corpo é maquina, a excepcionalidade ou
qualquer deficiéncia nada mais é do que o defeito de uma pega. “Se na Idade
Média a deficiéncia estd associada a pecado, agora ela esta relacionada a
disfuncionalidade” (BIANCHETTI, 1996, p. 08).

Com base nesta concepgao organicista, o capital rejeita a forca de trabalho
da pessoa com deficiéncia, principalmente daquela cuja deficiéncia mais
comprometa o desempenho da funcao e exija maior adaptagdo no entorno
laboral - o que significa prejuizo para o capitalista. Diante de uma vasta
quantidade de maos, bragos, pernas, ouvidos, olhos e cérebros perfeitos a
disposigdao, por que razdo humanitdria deveria entdo o capitalista contratar
maos, bragos, pernas, ouvidos, olhos e cérebros imperfeitos?

Quando uma determinada maquina se estraga em uma empresa, busca-
se o conserto, pois, Nao funcionando a contento, compromete a produgéo e,
conseqlientemente, o lucro; por isso é descartada como produto indtil. Nesse
aspecto, também percebe-se que:

[...] a detecgdo das criangas anormais ndo se justificard inicialmente apenas
por razdes escolares (elas estorvam as aulas e sdo prejudiciais as outras criancas),
ou profilticas (evitar que se tornem parasitas e perigosas no futuro), mas também
por razes econdmicas da utilizagdo da mao-de-obra de seus pais e parentes
(LOBO, 1997, p. 325-326).

A exclusdo das pessoas com deficiéncia do mercado de trabalho, tida

l//

como “natural” a ponto de nao gerar nenhuma indignagao acabou também
como conseqliéncia “naturalizando” as demais formas de exclusdo: como os
de bens materiais e espirituais e, inclusive, da prépria educagao, ainda hoje
vista como simples terapia ocupacional. Apesar disso e da falta dos recursos,
é importante a presenca desses alunos nas escolas regulares do ensino comum,
junto com os demais, vivenciando as mesmas dificuldades a que estao

submetidos todos os alunos pertencentes as classes exploradas.
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Demonstrando que o aparecimento e desenvolvimento das aptiddes fisicas
e mentais das criancas, com ou sem deficiéncia, estao diretamente relacionadas
com o conjunto e a riqueza das atividades socioeducacionais, citando Marx,
Leontiev escreve:

[...] todas as suas [...] relagbes humanas com o mundo, a visdo, a audigao, o
olfato, o gosto, o tacto, o pensamento, a contemplacao, o sentimento, a vontade,
a atividade, o amor, em resumo, todos os érgaos da sua individualidade que,
na sua forma, sdo imediatamente érgaos sociais, sd30 no seu comportamento
objetivo ou na sua relagdo com o objeto a apropriacao deste, a apropriagao
da realidade humana (LEONTIEV, 1978, p. 268-269).

Nesta perspectiva, a presenca das pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino s6 pode ser entendida/apreendida, e o seu resultado comprovado,
dentro do movimento dialético da relagao, da troca de poténcias, de equivalentes,
ou se preferirem, na linguagem atual, na troca de experiéncias, enfim, no
intercambio de humanidade. Afirmar que a escola e os professores ndo estao
preparados para trabalhar com este alunado, argumento muito utilizado nos
debate sobre a inclusdo, apenas confirma que, apesar de fazerem parte da
totalidade social, historicamente a escola comum, os professores e as pessoas
com deficiéncia ainda ndo estabeleceram, ou estabeleceram pouca relacao; daf
resulta a estranheza, o desconhecimento e, porque nao dizer também, o medo
do enfrentamento, do desvelamento/apreensao da realidade social tal como ela
é na realidade concreta e ndo idealizada no plano da consciéncia.

Por isso, mesmo que se garanta aos professores uma formagao tedrica,
académica, de acordo com a reivindicagao, alids, justa e necessaria na busca
dessa qualificagdo, isto ainda ndo seria o suficiente para a resolucao definitiva
do problema, pois “é na praxis que o homem deve demonstrar a verdade,
isto é, a realidade e o poder, o carater terreno de seu pensamento” (MARX,
ENGELS, 1984, p. 12).

Em outras palavras, quer isto dizer que, na prética, os educadores
precisariam confirmar a teoria, isto é, na relacdo direta com as préprias
pessoas com deficiéncia, num “enfrentamento” direto, |4 no préprio “chdo
da escola”, dentro da sala de aula, na relacdo ensino-aprendizagem,
confrontando e comprovando a teoria na pratica social.

Por exemplo, se inquirirmos estes professores com a questdo: o que é
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mais importante na sala de aula, a teoria ou a pratica? Em resposta,
provavelmente, a grande maioria dird que é a pratica. No entanto,
contraditoriamente, reclamam uma teoria sem prdtica, ndo assimilando a
teoria e a pratica como relagdo, como préxis social, mantendo a dicotomia,
a separagao entre teoria e prdtica. Sustentar que primeiro é preciso preparar
a escola e os professores para, somente depois, garantir a presenca dos
alunos é, no minimo, ndo compreender a inclusdo segundo as leis da dialética,
como relagdo contraditéria que, ao mesmo tempo em que avanga,
encarnando novos elementos sociais, também conserva as bases do velho ja
cristalizado e disseminado no conjunto da sociedade. Por isso, nao se faz
inclusdo sem a presenca dos excluidos e nao se educa pessoa com deficiéncia
sem a sua presenga; educagao € relacdo ou nao é educagao.

Este tipo de pensamento, ainda admitido por muitos, independente da
condigao e posicao social de classe, esconde/dissimula o seu contetido mais
perverso (produzido culturalmente), préprio da educacao escolar burguesa,
que continua vendo neste alunado pessoas frageis, incapazes de aprender e
se desenvolver como sujeitos criticos, em condigdes intelectuais normais e de
também lutarem pela transformagao da escola, ndo sozinhos, é claro, mas
em conjunto com os préprios professores e a sociedade em geral. Mesmo
assim, independente das condigdes objetivas existentes, da preparacdo da
escola e dos professores, a presenca dos alunos com deficiéncia, na Educagao
Infantil até o Ensino Superior, hoje, além de ser uma realidade (precéria, é
verdade), parece também ser um fato irreversivel, pois o velho modelo
segregado vem sucessivamente perdendo espago no Brasil e no mundo. A
questao fundamental ndo é se esses alunos devem ou ndo estudar nas escolas
comuns. Como se diz nas assembléias e reunides, esta é uma questao vencida,
pelo menos no plano legal. Portanto, restaria a falta de preparo das escolas,
dos professores e das condigbes materiais adequadas, mas af ja é outro
problema social e ndo atinge somente os alunos com deficiéncia: “por acaso,
a enorme massa de criangas sadias da humanidade alcanga tudo o que eles
poderiam e deveriam obter na sua estrutura psico-fisiolégica?” (VIGOTSKI,
1997, p. 87).

A presenga das pessoas com deficiéncia na rede comum de ensino deve
ser entendida como elemento de tensao e explicitagao da contradigdo, pois,
ao mesmo tempo em que assegura o acesso no plano do direito formal,
impede ou dificulta a apropriacdo dos conhecimentos pela negagao das
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condigdes materiais objetivas. Nesta perspectiva, a mobilizagdo e organizagao
das préprias pessoas com deficiéncia, enquanto sujeitos sociais ativos que
lutam por seus direitos, inclusive pelo de estudarem junto com os demais
alunos sem deficiéncia, cumpriu um papel importante e deve ser considerado
um passo adiante.

No inicio da década de 1980, uma pequena “elite” dessa massa de
miserdveis com deficiéncia estigmatizada levantou a bandeira da “libertagdo”
do jugo da familia, do especialista, do médico e do Estado, tal como j4 fizera
em tempos passados o escravo em relacio ao amo e o servo em relagdo ao
senhor feudal. A “libertagdo” conclamada pelas pessoas com deficiéncia foi
concedida e proclamada pelos organismos internacionais e pelos Estados
nacionais, na forma legal do livre direito a plena participagao, mas sera isto
suficiente para a superagao histérica do processo de exclusdo social/
educacional?

Constata-se, atualmente, que as entidades de pessoas com deficiéncia,
que nasceram no bojo das lutas sociais reivindicatérias, tém assumido um
cardter empresarial que se situa no campo do empreendedorismo, cujo
objetivo principal é a atuacao na geracdo de emprego e renda para os seus
associados ou atendidos. Inserida no conjunto das politicas (neo) liberais, esta
estratégia também cumpre outro objetivo, ndo menos importante para o Estado
minimo: introduz a ideia de que as entidades precisam gerar, por meio de
relagbes comerciais, os recursos financeiros proprios para a manutengao de
suas agoes, isentando o Estado das suas responsabilidades constitucionais. No
Brasil, por exemplo, um paradigma de entidade de pessoa com deficiéncia
utilizado como referéncia bem sucedida é o da Organizagao Nacional de Cegos
Espanhéis - ONCE. Essa entidade, apés mais de meio século de existéncia,
acabou se transformando numa grande empresa de prestacao de servigo e
geradora de emprego aos cegos, por meio da exploracao de uma concessao
diaria de loterias fornecida pelo governo Espanhol e transmitida pela TV. Para
Nowill

Essa loteria é toda feita pela ONCE, com seus préprios funciondrios, no pais
inteiro. Ela distribui prémios em dinheiro. Sao cinco prémios e o sorteio é feito
todos os dias no canal 5 da televisao espanhola. A ONCE tem 200 prédios em
toda a Espanha, onde funciona a loteria. Grande ntimero de cegos trabalha
em fungdo da loteria (NOWILL, 1995, p. 211).
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Nowill registra ainda que, “a ONCE é detentora de uma grande parte de
acoes desse canal de TV. Possui estagao de radio, e na ilha Marguerita, na Ven-
ezuela, é dona de um magnifico hotel de turismo” (NOWILL , 1995, p. 212).

Para Chauf (2001), a transferéncia da responsabilidade do Estado para a
filantropia empresarial vem acompanhada de um

discurso apaziguador que dissolve contradigdes e conflitos com as ideias de
‘terceiro setor’ e de ‘comunidade soliddria’, isto é, com a transferéncia das
responsabilidades estatais para a benemeréncia dos ricos com relagao aos
pobres, reforcando a tradicao assistencialista da sociedade brasileira” (CHAUI,
p.14 - grifos da autora).

Neste sentido, apesar da campanha de descrédito e desmoralizagao dos
servigos publicos, empreendida pelas forgas privatistas conservadoras avidas
por lucros, Coutinho explica que

[...] ndo podemos converter a sociedade civil nessa coisa asséptica que é o
‘terceiro setor’, que ndo seria nem Estado, nem mercado, mas o reino encantado
da solidariedade, do voluntariado. Nada disso: sociedade civil € um momento
do Estado e, além disso, é atravessada pelo mercado. Quantas ONGs sao, hoje,
pequenas empresas? Quantas ONGs sao, hoje, bico para se ganhar dinheiro?
Vamos ser sinceros com isso! Parece que o mundo das ONGs é uma coisa
generosissima, celestial, angelical. Nao é verdade. A sociedade civil nao é
angelical; nela também ha demonios (COUTINHO, 2002, p. 35-36 - grifos do
autor).

Do ponto de vista especifico, a drea das deficiéncias € um campo em que
as organizagoes ndo governamentais, principalmente aquelas ligadas as “forcas
conservadoras” (CAIADO, 2003, p. 10), sempre tiveram atuagao muito forte,
com peso politico capaz de interferir até mesmo em decisoes de prefeitos,
governadores e presidentes da repuiblica. Pela natureza do trabalho filantrépico
assistencialista, prestado ao longo da histéria, essas entidades acabaram
contribuindo para a formagao de um estereétipo negativo das pessoas com
deficiéncia perante a sociedade - elas sao as “pobrezinhas”, as “coitadinhas”,
merecedoras da compaixao e da piedade. Esse tipo de sentimento ainda
reforcado por certas instituigdes, além de continuar infantilizando as pessoas
com deficiéncia, de nada ajuda no processo de autonomia intelectual e na
sua participagao na sociedade como sujeito de pleno valor.
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Muito mais do que a garantia do direito positivado ou qualquer outra
coisa, no centro dos debates sobre a inclusdo social encontra-se a necessidade
humana das pessoas com deficiéncia de conviverem na sociedade,
independente das condigoes materiais existentes. £ impossivel imaginar que,
vivendo isolada da sociedade, sem estabelecer relages sociais de aprendizado,
uma crianga possa desenvolver as conexdes neuronais necessdrias a formagao
das estruturas psicolégicas superiores: emogao, imaginagao, pensamento,
consciéncia, meméria, linguagem, etc. A aquisicao de tais propriedades nao
surge espontaneamente, o desenvolvimento da fala e do pensamento légico,
por exemplo, serd possivel somente para aquelas criangas que estabelecam
relagbes sociais com uma comunidade de falantes, que possuam, em sua
cultura, o dominio do pensamento légico. Para Ermakova e Ratnikov

Fora dessas condigoes, vivendo isolados durante muito tempo da sociedade,
os homens perdem pouco a pouco, suas qualidades humanas. Na literatura
cientifica sdo descritos casos raros de criangas que viviam entre os animais,
nunca tendo visto nenhum homem. Como eram estas criangas? Além do aspecto
externo ndo tinham nada de humano. Nao sabiam falar, eram incapazes de
usar racionalmente instrumentos, ndo tinham as nogoes mais elementares
sobre o mundo que as rodeava (ERMAKOVA; RATNIKOV, 1986, p.8).

Mesmo este estudo tendo pontuado aspectos histéricos, politicos e juridicos
na sua organizagao e desenvolvimento, reconhece o fendmeno das deficiéncias
como produgao social-histérica, inserido na totalidade social em que a politica
e o direito também sdo o resultado do enfrentamento de forcas sociais com
interesses antagonicos existentes na sociedade. Por isso, uma politica de Estado
consubstanciada numa norma juridica, ou uma norma juridica (Lei) elaborada
a partir de uma reivindicagao social, expressa um jogo de interesses, desde
segmentos especificos até interesses maiores, de grandes grupos econémicos
nacionais e internacionais. O alcance da politica/direito e o seu cardter popu-
lar, ou impopular, dependera do grau e do nivel de organizacao e capacidade
de mobilizagdo popular das forgas ou segmentos que entram em disputa por
fatias do orcamento publico.

Antes da conclusdo deste trabalho, se faz necessario uma breve reflexdo
sobre um texto divulgado recentemente pela SEED/DEE. De acordo com o
documento produzido pela Secretaria de Estado da Educacdao do Parand/
Superintendéncia da Educagdo/ Departamento da Educagdo Especial, intitulado
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“Inclusdo e Diversidade: Reflexao paraa Construgao do Projeto Politico Pedagdgico”
(2006), existem trés tendéncias, ou maneiras diferentes de se conceber/ fazer a
inclusao dos alunos com necessidades especiais na educagao: uma conservadora,
uma radical e uma responsével. Neste documento afirma-se que

Poderiamos considerar a existéncia de, ao menos, trés tendéncias sobre o
modo de se pensar e praticar o processo de inclusdo, atualmente, nos sistemas
educacionais que diferem em natureza, principios e formas de concretizagao,
em sala de aula. O primeiro, que poderiamos denominar de inclusao
condicional, é considerado a forma mais conservadora de todos. Dos partidarios
desse posicionamento, ouvimos afirmagoes do tipo ‘se todos os professores
forem capacitados antes’, ‘quando todas as escolas estiverem adaptadas’, ‘apenas
se diminuirem o ndmero de alunos por turma’ [...] (PARANA, 2006, p.5).

Assinala-se,

Em direcdo radicalmente oposta a esse posicionamento, estd um segundo
movimento denominado de inclusdo total ou radical. Dentre os defensores
dessa proposta estao muitos intelectuais e pesquisadores na area da educacao,
representantes de organizagdes ndo governamentais em defesa dos direitos de
pessoas com deficiéncia (PARANA, 2006, p.6).

Para manter-se afastado dos dois posicionamentos anteriores, o
documento afirma:

Diante desses dois extremos, a SEED situa sua politica em uma terceira posigao,
que tem sido denominada de inclusao responsdvel. O desafio da inclusao
escolar é enfrentado como uma nova forma de repensar e reestruturar politicas
e estratégias educativas, de maneira a ndo apenas criar oportunidades efetivas
de acesso para criangas e adolescentes com necessidades educacionais
especiais, mas, sobretudo, garantir condi¢oes indispensdveis para que possam
manter-se na escola e aprender. Entendemos que, nesse momento de transigao
de paradigmas, as conquistas ja consolidadas pelas pessoas com necessidades
educacionais especiais e seus familiares, historicamente, ndo podem ser
descartadas e as estruturas desmanteladas, como se nao tivessem um valor
histérico indiscutivel na complexa rede de relagbes que constituem o sujeito
social (PARANA, 2006, p.6).

Embora os autores do documento tenham se esforgado para se
distanciarem das duas propostas criticadas, acabam se contradizendo e
admitindo que também sao conservadores: “Ao assumirmos esse
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posicionamento (considerado conservador por alguns) ndo significa que nao
sejamos criticos em relacdo a oferta educativa em ambos os contextos de
ensino” (PARANA, 2006, p.6). Se a interpretagio dos autores deste artigo
nao estiver equivocada, o governo do Estado, por meio do documento em
andlise, esta admitindo que a educagao ofertada as pessoas com necessidades
especiais ou com deficiéncia padece de melhor qualidade, tanto nas escolas
do ensino comum como nas escolas especiais. “Se, por um lado, a escola
comum sente-se muitas vezes insegura ou despreparada para o atendimento
aos alunos com necessidades especiais, por outro lado, a escola especial
também necessita rever as concepgoes e préticas que nortearam suas agoes,
desde sua origem” (PARANA, 2006, p.6).

Apesar do esforgo intelectual do grupo da SEED/DEE em tentar
demonstrar o contréario, na realidade vislumbram-se duas tendéncias ou
concepgoes: uma conservadora e uma radical. A concepgao radical é associada
a intelectuais, pesquisadores e membros de entidades de defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia, procurando impingir a ideia de que essas pessoas
falam e escrevem, mas nao vivenciam a realidade nem da Educacdo comum
e nem da Educacdo Especial, diferentemente dos verdadeiramente
“responsaveis” pelos destinos das pessoas com deficiéncia.

Entende-se que nenhuma das trés concepgdes conforme pleiteia a SEED/
DEE, ou das duas segundo as evidéncias aqui demonstradas, dao conta de
explicar o fendbmeno das deficiéncias na sua totalidade e, consequentemente,
o processo de inclusdo ou a presenga dos alunos com deficiéncia nas escolas
da rede comum de ensino. As duas concepgdes se fundamentam em
pressupostos tedricos a-histéricos, biologizantes, idealistas e com a intervengao
centrada no individuo, desconsiderando os indmeros fatores histérico-sociais
externos, mediados por um conjunto de relagdes existentes das mais variadas
formas e niveis de influéncias/ determinagbes na constituicao dos seres humanos
com ou sem deficiéncia.

Nao se pretende aqui desenvolver ou langar uma terceira ou quarta tese
ou concepgao, deseja-se apenas utilizar-se da Teoria da Curvatura da Vara
para justificar a defesa da presenca dos alunos com deficiéncia nas escolas
comuns ja, sem tergiversagoes. Talvez seja uma colocagao deslocada e nao
sirva como analogia, mas ela espelha de certa forma a polarizacao dos de-
bates sobre a inclusdo. Saviani, no livro ‘Escola e Democracia’, escreve um
artigo intitulado ‘A Teoria da Curvatura da Vara’, apropriando-se de uma
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elaboracdo de Lénin. Diz ele:

Eu ndo sei se a teoria da curvatura da vara é conhecida. Ela foi enunciada por
Lénin ao ser criticado por assumir posigdes extremistas e radicais. Lénin
responde o seguinte: ‘quando a vara estd torta, ela fica curva de um lado e se
vocé quiser endireita-la, ndo basta coloci-la na posicao correta. E preciso
curva-la para o lado oposto’ (SAVIANI, 1984, p. 41 — grifos do autor).

Com isso pretende-se trazer a luz e contestar um argumento bastante
utilizado contra a inclusdo, qual seja, de que nao se pode falar/ fazer inclusao
numa sociedade excludente. Ora, se ja ndo existisse explorados e nem
exploradores, dominantes e dominados, ricos e pobres, incluidos e excluidos,
se ja ndo houvesse uma sociedade capitalista dividida em classes, enfim, se
uma sociedade socialista ja reinasse entre nés consolidada, ndo haveria mais
a necessidade de lutar por uma sociedade inclusiva. Este estudo tem plena
consciéncia do contexto politico e dos interesses, inclusive econdmicos, que
estdo em jogo neste debate por parte de algumas instituicdes especializadas,
mas a Teoria da Curvatura da Vara serve aqui justamente para indicar a
necessidade do uso da forga politica como elemento de pressdo. O discurso
de que ndo se pode falar/fazer inclusdao numa sociedade excludente e de que
primeiro é preciso preparar a escola e os professores, ndo s6 é conservador
como também desmobilizador, na medida em que desconsidera a
possibilidade e a capacidade de organizagdo, de mobilizagdo e da luta da
prépria pessoa com deficiéncia como agente social ativo.

Além do mais, a presenca dos alunos com deficiéncia nas escolas da rede
comum de ensino - alvo dessas polémicas (algumas verdadeiras outras falsas)
e de certa histeria social, contra ou a favor - ndo é fato novo. Com excecao
dos alunos com deficiéncia mental, ainda tutelados pelas instituigoes da érea,
aqueles com deficiéncia fisica, visual ou cegos, auditiva ou surdos, ja frequentam
a escola comum hd tempos no Brasil. Esse trabalho pontuou o exemplo dos
cegos. Poderia também fazé-lo em relagdo aos alunos com deficiéncia fisica,
ou surdos, como forma de demonstrar que, na esséncia, este debate tem
pouca novidade além da “roupagem” adequada a chamada sociedade de
consumo do atual momento histérico.

Quanto a qualidade da educagao ofertada aos alunos com deficiéncia
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nas escolas comuns, argumento também utilizado como forma de se contrapor
a inclusdo, pontuam-se dois elementos, deixando-se para outra ocasidao o
seu desenvolvimento. Em primeiro lugar, ao se fazer a critica a qualidade da
educacdo nas escolas comuns é preciso lembrar que ela deixa a desejar tanto
para os alunos com ou sem deficiéncia. Além disso, questionar a qualidade
da educagao da escola comum sem assumir um posicionamento critico quanto
a educagdo ofertada pelas escolas especiais, ndo parece ser atitude politica
mais correta, pois deixa a falsa impressdao de que a educacao nas escolas
especiais é de melhor qualidade, o que ndo corresponde a realidade, alias,
fato admitido pelo préprio governo. Em segundo lugar, a inclusdo ou a presenga
das pessoas com deficiéncia nas escolas do ensino comum tem ao menos um
mérito: de um lado forga as escolas comuns e os governos a assumirem um
posicionamento, na medida em que sao obrigados a dar respostas as pressoes
sociais; de outro, também forga as escolas especiais a melhorarem a qualidade
da educagao/ atendimento para poderem manter a “clientela” - como gostam
de afirmar — e consequentemente se manterem vivas no processo. Como se
vé, ao contrario do que se diz, para as pessoas com deficiéncia a inclusao s6
traz beneficios. Nega isso quem ndo vé na pessoa com deficiéncia a possibilidade
da sua constituicio humana sob o aspecto histérico-social.

Concluindo este estudo, é preciso reconhecer que a luta e as mobilizagoes
das pessoas com deficiéncia pela “participagao plena” e a organizagao nas
suas proprias entidades nao sé representou um avango, como também
contribuiu para a elaboragao de politicas piblicas para atender necessidades
especificas. Neste processo, parte significativa deste segmento social ganha
espaco politico e passa a se colocar como sujeitos da sua prépria historia,
abandonando a posigao de objetos da filantropia. Ao mesmo tempo, foi
possivel também verificar que as entidades das pessoas com deficiéncia nao
possuem praticamente nenhuma forca politica mobilizada capaz de exercer
poder de pressdo contra o Estado no sentido de fazé-lo cumprir as leis ja
existentes. Inseridas no campo das ONGS, a grande maioria dessas entidades
agem e buscam alternativas isoladamente.

J& quanto a presenga dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns,
constatou-se que do ponto de vista da legislacao e da intencionalidade do
governo brasileiro, embora existam resisténcias por parte de alguns setores
conservadores, iniciativas tém procurado intensificar, ampliar e consolidar a
politica da inclusao.



CAPITULO 1l

PESSOA COM DEFICIENCIA: CARACTERIZACAO
E FORMAS DE RELACIONAMENTO

Elisabeth Rossetto
Jane Peruzo lacono
Patricia da Silva Zanetti

A partir da concepgao de homem como ser social, que se constr6i na
relagdo com outros homens, faz-se necessdrio pensar nas formas de
relacionamento com as pessoas com deficiéncia como algo que deve ser
perseguido, pois ja ndo mais se pode prescindir da interagdo de todas as
pessoas na amplitude da vida social. E isto ndo deve ser compreendido como
uma concessao as pessoas com deficiéncia, que no século XXl teriam o privilégio
de estarem junto a todas as demais pessoas. Mas, essa ideia de inclusao deve
ser compreendida como fruto das lutas histéricas desse segmento social que
ndo mais tolera a discriminacdo, a diferenciagao e a segregagao.

Buscando contribuir nesta direcao, este texto pretende demonstrar formas
de relacionamento com as pessoas com deficiéncia, pertencentes as diferentes
areas (Deficiéncias Fisica, Visual, Auditiva, Intelectual, Deficiéncias Mdltiplas e
Surdocegueira).

Inicialmente, é necessario salientar que as deficiéncias ndo sao todas iguais;
cada uma delas possui caracteristicas e necessidades préprias, que podem ser
resultantes de defeito organico e/ou da trajetéria social de cada individuo.
Também se faz necessario romper com a confusao historicamente constituida
entre o que é deficiéncia e o que é doenga, pois a primeira é caracterizada
como uma diferenciacao nos aspectos fisico, sensorial ou mental.

Muitas pessoas que nao apresentam deficiéncia, quando estao diante de
alguém com deficiéncia, ficam confusas, ndao sabendo qual a melhor forma
de proceder. Isso é natural, pois qualquer um pode sentir-se desconfortével
diante de pessoas com deficiéncia. Mas, por meio da convivéncia, esse
desconforto diminui e pode até mesmo desaparecer.

Quando alguém quiser alguma informagdo de uma pessoa com
deficiéncia, deve dirigir-se diretamente a ela e nao a seus acompanhantes ou
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intérpretes, pois ela, como qualquer outra, pode e deve dialogar com as
demais, nos diferentes espagos sociais. A maioria das pessoas com deficiéncia
nao se constrange em responder perguntas a respeito de sua deficiéncia e
sobre como ela consegue realizar determinadas tarefas. Mas, deve-se evitar
fazer perguntas muito intimas.

As pessoas com deficiéncia, assim como as demais, devido a sua trajet6ria
social, podem apresentar dificuldades para realizar algumas atividades, embora
possam apresentar extrema habilidade para outras. Portanto, ao se relacionar
com uma pessoa com deficiéncia, respeite a sua diferenga sem acentud-la.
Nao fique lamentando sua deficiéncia, afirmando que sua vida é muito dificil,
pois para uma boa parte delas a limitagdo ndo se converteu em obstaculo
intransponivel.

Nao se deve tomar decisdes sobre questoes pertinentes as pessoas com
deficiéncia, sem levar em consideragdo suas opinides. Elas tém o direito, podem
e devem tomar suas préprias decisdes e assumir a responsabilidade por suas
escolhas. Elas sdo como todas as demais pessoas; tém os mesmos direitos,
deveres, sentimentos, receios e os mesmos sonhos.

A utilizagdo da imagem das pessoas com deficiéncia como objeto de
comogao social, infelizmente, é uma pratica bastante presente, principalmente
em entidades de cunho assistencial e filantrépico. Tal prética tem contribuido
para o reforco de uma imagem estereotipada, onde esses sujeitos com
deficiéncia, por meio da exposicao publica de suas dificuldades ou qualidades,
sao colocadas em situagdes extremamente constrangedoras.

Ao perceber que uma pessoa com deficiéncia esta necessitando de apoio
para a realizacao de alguma atividade e for possivel auxilid-la, ofereca ajuda,
mas antes pergunte a forma mais adequada para fazé-lo. No entanto, ndo se
ofenda se seu oferecimento for recusado, pois nem sempre ela precisa de
auxilio. As vezes, uma determinada atividade pode ser melhor desenvolvida
sem a mediagdo de outra pessoa.

Orientacao aos professores — acessibilidade nas instituicoes educacionais

Ao iniciar o periodo letivo, é aconselhavel desenvolver oficinas sobre
“Como se relacionar com as pessoas com deficiéncia”, tanto para os professores,
como para os funciondrios e alunos. As discussdes nas oficinas contribuem
para quebrar as barreiras atitudinais, existentes por falta de conhecimento e
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de maior convivéncia.

O professor deve procurar conversar com o aluno e seus familiares
quando necessario, conhecendo sua trajetéria de vida, buscando compreender
as necessidades educacionais especiais que precisam ser atendidas para efetivar
seus estudos, evitando prejuizos tanto pela falta de participagdo, quanto na
apropriagdo do conhecimento.

Os conteldos a serem trabalhados com os alunos com deficiéncia devem
ser 0s mesmos trabalhados com os demais alunos. As vezes pode haver
diferencas quanto aos recursos didaticos a serem utilizados, pois hd algumas
especificidades préoprias de cada area da deficiéncia.

E importante lembrar que a escola deve possuir acessibilidade para
atender a este alunado.

Deficiéncia Fisica
Caracterizacao

A deficiéncia fisica deve ser entendida como sendo uma alteragao
completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungao fisica, podendo se apresentar
da seguinte forma:

- Monoplegia — paralisia de um membro do corpo;

- Hemiplegia — paralisia da metade do corpo, por lesao de via
piramidal;

- Paraplegia — paralisia dos membros inferiores do corpo;

- Triplegia — paralisia de trés membros do corpo;

- Tetraplegia — paralisia dos membros inferiores e superiores do corpo;

- Monoparesia — perda parcial de um membro do corpo;

- Hemiparesia — paralisia parcial da metade do corpo, por lesao de
via piramidal;

- Paraparesia — paralisia parcial dos membros inferiores do corpo;

- Triparesia — paralisia parcial de trés membros do corpo;

- Tetraparesia — paralisia parcial dos membros inferiores e superiores
do corpo;

- Amputagao ou auséncia de membros do corpo;

- Paralisia cerebral;

- Nanismo;
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- Ostomia.

Quando se relacionar com pessoas com deficiéncia fisica, o primeiro
aspecto a ser considerado é o fato de que elas ndo sdo surdas nem cegas, e
nem possuem problemas mentais. Suas dificuldades especificas consistem
principalmente nas barreiras arquitetonicas, as quais podem ser referentes a
construgoes e equipamentos.

No relacionamento com usudrio de cadeira de rodas, é importante adotar
os seguintes cuidados: ndo se apoiar na cadeira, pois ela é como se fosse a
extensdao do corpo da pessoa que a utiliza; quando for conversar e a conversa
for demorada, sente-se para se colocar no mesmo nivel da pessoa que a utiliza,
evitando que ela tenha que ficar muito tempo com a cabega numa posigao
desconfortavel. Ao auxilia-la a descer uma rampa ou degrau, ajude-a a conduzir
a cadeira na marcha a ré, evitando, dessa forma, que seu usudrio caia.

No caso das pessoas com paralisia cerebral, é importante ndo subestiar
sua capacidade intelectual, pois elas podem apresentar dificuldades na fala,
movimentos faciais involuntdrios e de apresentarem marcha dificil ou mesmo
inexistente; porém recebendo o apoio necessdrio, podem aprender e se
desenvolver de forma satisfatéria.

Quando a pessoa for usudria de muletas ou de aparelhos nos membros
inferiores, é importante observar alguns cuidados: ao acompanhar uma pessoa
com muletas ou aparelhos, procure andar no ritmo dela; tome cuidado para
nao tropegar em suas muletas; deixe as muletas sempre ao alcance das maos
de seu usudrio.

Se a pessoa apresentar dificuldade na fala e nao for possivel compreender
imediatamente o que ela estd dizendo, pode-se pedir para que repita o que
disse. Quando possivel, ela pode fazer uso da escrita manual ou no computador,
para se fazer entender.

Nao estacione seu automével em frente as rampas ou em locais reservados
as pessoas com deficiéncia, pois elas foram construidas para atender a uma
necessidade especifica, como é o caso dos usudrios de cadeira de rodas.

Correr ou caminhar sdo palavras que podem ser utilizadas, os cadeirantes
também as utilizam.

Ao convidar uma pessoa com deficiéncia fisica para ir a um restaurante, ao
teatro, a locais amplos onde sdo realizadas reunides, conferéncias, seminarios,
ou mesmo a qualquer outra localidade, certifique-se da acessibilidade
arquitetdnica desses espagos, evitando constrangimentos para essa pessoa.
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Orientacdes aos professores - acessibilidade em sala de aula aos alunos
com deficiéncia fisica

O professor de alunos com deficiéncias fisicas mais acentuadas, que
comprometem sua capacidade de comunicacdo, deve utilizar recursos
tecnoldgicos como comunicagdo alternativa ou aumentativa/ampliada, tais
como os softwares que permitem as pessoas com comprometimento motor
mais grave, utilizarem o computador para se comunicar.

As escolas devem assegurar rampas adequadas, telefones publicos, portas,
banheiros e bebedouros adaptados, sempre de acordo com as normas da
ABNT vigentes.

Deficiéncia Auditiva
Caracterizacao

Um fator importante que marcou o processo de luta e conquista das
pessoas surdas no Brasil foi: a Lei N2 10.436 de 22 de abril de 2002 que
passou a reconhecer como meio legal de comunicagao e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressao a ela associados e
o Decreto Lei N2 5626, de 22 de dezembro de 2005 que a regulamenta.

Nesse sentido entende-se que a pessoa surda e aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS.

Segundo a legislagao, [...] b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz; [...] (BRASIL, 2005).

De acordo com testes objetivos de detecgdo de perdas auditivas realizadas
por profissionais especializados da area da audiologia, a deficiéncia auditiva é
classificada como:

Parcialmente Surdo ou com Deficiéncia Auditiva - DA

Pessoa com surdez leve — [...] que apresenta perda auditiva de até quarenta
decibéis. Essa perda impede que o individuo perceba igualmente todos os
fonemas das palavras. Além disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em
geral, esse individuo é considerado desatento, solicitando, freqiientemente, a
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repeticdo daquilo que lhe falam. Essa perda auditiva ndo impede a aquisigao
normal da lingua oral, mas podera ser a causa de algum problema articulatério
na leitura e/ escrita.

Pessoa com surdez moderada — [...] que apresenta perda auditiva entre quarenta
e setenta decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepgao da palavra,
sendo necessaria uma voz de certa intensidade para que seja convenientemente
percebida. E freqiiente o atraso da linguagem e as alteracoes articulatérias,
havendo, em alguns casos, maiores problemas em ambientes ruidosos. Em geral,
ele identifica as palavras mais significativas, tendo dificuldade em compreender
certos termos de relagao e/ ou formas gramaticais complexas. Sua compreensao
estd intimamente ligada a sua aptidao para a percepgao visual.

Surdo

Pessoa com surdez severa — [...] que apresenta perda auditiva entre setenta e
noventa decibéis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique alguns
ruidos familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até
aos quatro ou cinco anos sem aprender a falar. Se a familia estiver bem orientada
pela drea da salde e da educagao, a crianga podera chegar a adquirir linguagem
oral. A compreensdo verbal vai depender, em grande parte, de sua aptidao
para utilizar a percepgao visual e para observar o contexto das situagoes.

Atualmente, muitos surdos e pesquisadores consideram que o termo “surdo”
refere-se ao individuo que percebe o mundo por meio de experiéncias visuais
e opta por utilizar a lingua de sinais, valorizando a cultura e a comunidade
surda (BRASIL, 2006, p. 19-20).

No relacionamento com a pessoa surda é necessario compreender que
ela ndo é muda e que os surdos, por meio da oralidade, ou de gestos ou da
Lingua de Sinais, podem se comunicar com as demais pessoas. As possibilidades
de interagao variam conforme a idade em que ocorre o déficit/perda auditiva
(no periodo pré ou pés-linguistico) e a experiéncia de vida da pessoa, pois
estes sao os principais fatores que influenciam na condicao linguistica de cada
pessoa surda.

As pessoas surdas podem utilizar diferentes meios para se comunicar, de
acordo com sua experiéncia de vida. Estes meios podem ser: linguistico —
quando se utiliza lingua portuguesa escrita, a LIBRAS ou a leitura labial. H&
outras alternativas que sdo complementares ao processo comunicativo,
denominadas de paralinguisticas - expressao corporal, gestos naturais, recursos
visuais (fotos, desenhos, etc) e outros.

Na interagao com o surdo deve-se dar preferéncia a comunicagao face-
a-face, evitando-se recados. Durante o didlogo audio-oral, deve-se retirar
qualquer barreira diante de seus labios, procurando falar de frente, de forma
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natural e objetiva, sem exagerar nas pausas. Deve-se manter o contato visual
durante a comunicagdo, pois ao dispersar o olhar, a pessoa surda podera
entender que a conversa acabou. Mesmo quando o didlogo for mediado por
intérprete, o emissor deve reportar-se a pessoa surda.

Orientacoes aos professores — acessibilidade em sala de aula aos alunos
surdos

No processo de escolarizagdo de pessoas surdas é fundamental que o
professor conhega a trajetéria social do aluno, buscando meios linguisticos e
extralinguisticos para assegurar-lhe acesso as informagoes e ao conhecimento,
considerando que em decorréncia da surdez existem limitagdes quanto a
compreensdo das informagoes repassadas na modalidade oral da lingua.
Algumas especificidades empregadas durante o desenvolvimento das aulas
podem contribuir para este processo, como por exemplo, durante o uso de
recursos visuais é necessdrio que alguns cuidados importantes sejam
considerados: a escolha de filmes legendados, no uso de mapas, por exemplo,
os professores podem interagir perguntando aos alunos o sinal de cada pais
em LIBRAS. Quanto a leitura de proje¢ées em multimidia, pode ser utilizada
caneta laser para indicar a leitura; o professor deve preocupar-se com imagens
nitidas e tempo adequado a visualizagao para o intérprete mediar ndo somente
o conteldo sistematizado, mas também as complementagoes orais realizadas
e com a iluminagao no local em que o intérprete se encontra, para o aluno
surdo visualizar a interpretagao.

Durante as explicagdes orais dos professores, é necessdrio que estes
procurem nao articular as palavras em uma velocidade que ultrapasse a
capacidade da interpretacao. Principalmente, porque o vocabulario da lingua
de sinais é restrito e ndo contempla sinais para todas as palavras da Lingua
Portuguesa, o que necessariamente obriga a digitalizagdo dessas palavras usando
o alfabeto datilolégico, o que demanda acréscimo de tempo que, se nao
respeitado, pode contribuir para a perda de informagoes.

Quando as explicagoes envolverem nomes de pessoas ou lugares,
instituicdes, obras estrangeiras, termos especificos ou nlimeros extensos,
idioletos, girias, regionalismos linguisticos, expressoes idiomdticas, jargoes,
trocadilhos e linguagem técnica e literdria, faz-se necessdrio escrevé-los no
quadro, também para possibilitar a sua digitalizacdo de forma correta.
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Durante o desenvolvimento das atividades que envolvam a apresentagao
de trabalhos, os professores devem solicitar que o aluno surdo também os
apresente normalmente em lingua de sinais para o intérprete fazer a tradugao
de sua fala. Também podem solicitar que o aluno surdo demonstre para a
turma alguns sinais especificos referentes ao que estd sendo apresentado,
contribuindo assim para a sua socializagdo com os colegas da sala de aula.

E relevante lembrar que a leitura prévia dos contetidos a serem trabalhados
deve ser cobrada igualmente dos alunos surdos, bem como a participagao
em sala de aula e a atencao visual ao processo de interpretagao.

O intérprete deve participar das reunides de professores ou colegiados
dos cursos de formagao para realizar esclarecimentos sobre as especificidades
que poderao ser incluidas no desenvolvimento das metodologias, que visam
contribuir para o processo de aprendizagem dos alunos surdos. Deve-se
também discutir com a equipe pedagégica da instituicdo de ensino, do setor
responsavel pela Educagao Especial/Inclusiva e com os surdos, todos os assuntos
que a eles se referem, tais como: interpretagdo das provas, leitura e escrita
dos surdos e outros.

No caso dos colegas de sala de aula é necessario levar-lhes alguns
esclarecimentos como, por exemplo, para falarem um de cada vez calmamente
para que seu colega surdo possa tentar compreendé-los por meio da leitura
labial e para evitarem usar o espago entre o aluno surdo e o intérprete como
passagem, para nao interromper o processo de comunicagdo. Nos trabalhos
em grupo, deve-se orientar os alunos para que falem um de cada vez, de
forma calma e natural, e que mantenham o contato visual com a pessoa
surda durante a comunicagdo. E mesmo quando os didlogos forem mediados
pelo intérprete, o emissor deve reportar-se sempre a pessoa surda. Nao
esquecer também que os grupos que possuirem alunos surdos necessitam
do trabalho deste profissional, que deverd ser previsto em todos os eventos
realizados nestas instituigdes de ensino. E quaisquer mudancas na programacao
das aulas deverao ser comunicadas para que o intérprete possa organizar os
seus hordrios e se fazer presente.

O processo de interpretagao envolve grande esforgo intelectual e fisico e,
por este motivo, em eventos com longas horas de duragao, deve ser prevista
a organizagao de cronograma com a participagao de dois ou mais intérpretes
e de intervalos para que estes profissionais possam descansar.
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Com referéncia aos registros escritos dos alunos surdos, existem dois
aspectos relevantes. O primeiro reporta-se ao uso de ditados - paragrafos ou
questdes - que devem ser evitados, pois os surdos estao impossibilitados de
ver e escrever simultaneamente e o intérprete em realizar fidedignamente a
tradugdo da fala pelo alfabeto datilolégico. Ja o segundo, refere-se a necessidade
de uma verdadeira apropriagdo da lingua portuguesa, para que os alunos
surdos possam fazer leituras, produgoes textuais e andlises linguisticas como
todos os outros alunos.

Deficiéncia Intelectual
Caracterizacao

Desde meados dos anos 90 e mais recentemente com a Convencdo da
ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, o conceito de educagao
inclusiva vem permeando as agoes da drea da educagao no Brasil o que implica
em uma nova postura da escola comum, no que tange a propor, no projeto
politico pedagégico, no curriculo, na avaliagdo e nas estratégias de ensino,
acoes que favorecam a inclusdo social e praticas educativas que atendam a
todos os alunos. No caso dos alunos com deficiéncia intelectual’ ha
peculiaridades que devem ser observadas pelo professor quando elabora seu
planejamento de ensino. Mas o que significa deficiéncia intelectual?

Carvalho e Maciel (2003, p. 148) afirmam que

A deficiéncia mental é uma condigao complexa. Seu diagnéstico envolve a
compreensao da acdo combinada de quatro grupos de fatores etiolégicos -
biomédicos, comportamentais, sociais e educacionais. A énfase em elementos
dessas dimensoes depende do enfoque e da fundamentagao tedrica que orientam
a concepgao dos estudiosos. Em outra vertente, alguns autores questionam a
propria existéncia da deficiéncia mental, entendendo-a como uma categoria
socialmente construida (Amaral, 1992; Ribas, 1992; Tunes e Piantino, 2001).
Ou um mito a ser abandonado (CARVALHO; MACIEL; SMITH, 2003).

O Sistema 2002, da Associacdo Americana de Retardo Mental - AAMR
(hoje Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento

" No Brasil o termo deficiéncia intelectual vem, gradativamente, sendo usado em substituigdo ao termo deficiéncia
mental, a partir do Simpdsio Intellectual Disability: Programs, Polices and planing for the future, da Organizagao das
Nagdes Unidas (ONU), realizado no Canadd em 1995.
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- AADID) traz a seguinte definicao: “Retardo mental é uma incapacidade
caracterizada por importantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual
quanto no comportamento adaptativo, estd expresso nas habilidades
adaptativas conceituais, sociais e praticas. Essa incapacidade tem inicio antes
dos 18 anos de idade”. (DSM-IV-TR, 2006, p. 20). O Sistema de 2002 explica
a deficiéncia intelectual em cinco dimensées que abrangem a abordagem
multidimensional do conceito de retardo mental: Habilidades Intelectuais;
Comportamento Adaptativo; Participacdo, Interagao e Papeis Sociais; Satde
e Contexto (AAMR, 2006).

Nao se pode mais considerar a deficiéncia intelectual como um trago
absoluto do sujeito. Mas deve-se considerar a interagdao que este sujeito, com
funcionamento intelectual limitado, estabelece com o meio ambiente, no
sentido de se valorizar a importancia do ambiente no “funcionamento
presente” dessa pessoa com deficiéncia intelectual, a fim de prescrever-lhe os
apoios de que necessita (MENDES, 1996, p.126).

Essas ajudas ou apoios sdo consequéncia de uma concepgao menos
rotuladora e positivista da deficiéncia intelectual e sua necessidade, intensidade
e frequéncia, devem ser definidas pela equipe multiprofissional que avalia o
aluno, juntamente com a escola e a familia. Ao avalia-lo, essa equipe deve vé-
lo ndo apenas pelo aspecto de suas deficiéncias ou limitagdes e sim sob o
aspecto de suas potencialidades, daquilo que ele poderd realizar se tiver tais
ajudas/apoios necessdrios (IACONO, 2004, p.138).

Padilha (2001, p. 2), ao explicar a definicdo de deficiéncia intelectual,
afirma que uma questao para estudo é como “por na cultura, na capacidade
de simbolizar e na histéria de vida social, a vida do sujeito deficiente mental.
E vislumbrar a possibilidade de diminuir a deficiéncia, ¢ empurrar a barra que
separa o normal do patolégico”. A autora afirma ainda:

Move-me a busca dos sujeitos que sdo todos os deficientes mentais — sujeitos
simbélicos, que mesmo com o mundo aos pedagos, continuam capazes de
sonhar, de imaginar, desejar, aprender e também amar. Eles esperam dos seus
educadores maior compreensdo de suas possibilidades e uma crenca relativa
nos diagnédsticos médicos. Esperam poder participar do mundo cultural das
pessoas consideradas normais (PADILHA, 2001, p. 43).

Na relagdo com pessoas com deficiéncia intelectual, o primeiro aspecto a ser
considerado, é que elas ndo tém doenca mental e ndo sdo agressivas. Ao se
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relacionar com uma pessoa com deficiéncia intelectual, deve-se agir da mesma
forma que se age com as demais pessoas. Deve-se respeitar sua faixa etdria: se ela
for uma crianca, deve-se trata-la como crianca; se for adolescente, deve-se trata-
la como adolescente e se for uma pessoa adulta, deve-se tratd-la como tal.

Ao chegar ou sair de um ambiente, ndo se deve ignorar a pessoa com
deficiéncia intelectual e nem ressaltd-la em relagdo as demais. Deve-se
cumprimenta-la e despedir-se dela normalmente, como se faz com qualquer
pessoa. Nao se deve subestimar sua inteligéncia. Elas podem levar mais tempo
para aprender, mas também sdo capazes de adquirir muitas habilidades
necessarias a sua existéncia, sendo que essas habilidades, no tocante a escola,
sao os contelidos académicos ou o conhecimento cientifico produzido
historicamente, cuja apropriacdo é direito de todos, sem excegdo. Mas, como
o aluno com deficiéncia intelectual pode se apropriar desse vasto e amplo rol
de conhecimentos trabalhados em cada uma das disciplinas em cada ano/
série escolar, se ele apresenta limitagoes intelectuais que se traduzem em maior
lentiddo para aprender?

J& hd alguns anos a literatura especializada vem discutindo as adaptagoes/
flexibilizagdes curriculares como uma forma de trabalhar com os elementos
que compdem o curriculo (objetivos e contetidos, metodologia e formas de
avaliacao da aprendizagem) das diferentes disciplinas escolares.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB N2 2, de 11 de SETEMBRO DE 2001,
que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao
Basica, em seu Art. 82 (BRASIL, 2001),

as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagao de
suas classes comuns: [...] lll — flexibilizagdes e adaptagoes curriculares que
considerem o significado pratico e instrumental dos conteldos bésicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de
avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consondncia com o projeto
pedagégico da escola, respeitada a freqiiéncia obrigatdria.

Segundo o documento Parametros Curriculares Nacionais — Adaptagdes
Curriculares — Estratégias para a educagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 1999, p.33)

as adaptagoes curriculares constituem [...] possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize
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a adaptagao do curriculo regular, quando necessério, para torna-lo apropriado
as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para
que atenda realmente a todos os educandos [...].

Essa maleabilidade e dinamicidade do curriculo é o que lhe confere o
carater de flexibilidade, de poder ser mudado, transformado, sempre que as

necessidades especiais de determinado aluno assim o exigirem.
As adaptagdes curriculares sao medidas pedagodgicas que consideram os

critérios de competéncia académica dos alunos, buscando maximizar as suas
potencialidades, tendo como referéncia o curriculo regular. No entanto, muitas
vezes, no caso dos alunos com deficiéncia intelectual, “a flexibilidade e a
dinamicidade do curriculo regular podem nao ser suficientes para superar as
restricbes do sistema educacional ou compensar as limitagdes reais desses
alunos” (BRASIL, 1999, p. 59). Nesse caso devem ser feitas as necessarias
modificagdes no curriculo que estd sendo trabalhado com aquele aluno, para
permitir que sejam removidas as barreiras a sua aprendizagem, de forma a

que ele avance em seu processo de escolarizagdo.
Essas adaptagoes/flexibilizagbes curriculares devem estar previstas no Projeto

Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e devem prever agoes relacionadas ao
planejamento e execucdo dos componentes curriculares: os contetdos
programéticos (o que ensinar); os objetivos (para que ensinar); a sequéncia tem-
poral dos contetidos (quando ensinar); a metodologia de ensino (como ensinar);
a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem (o qué, como e quando avaliar).
Quando necessario, essas adaptagoes/flexibilizagdes devem ser discutidas com os
diferentes segmentos da comunidade escolar.

A formulagdo das Adaptagdes Curriculares para um determinado aluno
de uma escola, pressupde que a partir da avaliagdo desse aluno (que vem
apresentando déficits intelectuais ou dificuldades acentuadas para se apropriar
dos contetdos que estdo sendo trabalhados em cada uma das disciplinas
escolares) no contexto escolar, os professores, a equipe pedagdgica e o pro-
fessor especializado em Educagao Especial, elaborem um programa? para
atender suas necessidades educacionais especiais.

2No Parana, dentre os critérios para organizagao pedagogica das Salas de Recursos, esté o Plano de Atendimento
Educacional Especializado, que “é uma proposta de intervengao pedagdgica a ser desenvolvida de acordo com a
especificidade de cada aluno. Elaborado a partir das informagoes da avaliacao psicoeducacional no contexto escolar,
contendo: objetivos, ages/atividades, periodo de duracao, resultaclos esperados”. Ele consta da Instrugdo Normativa

N2016/11, da Secretaria de Estado da Educacao - SEED (PARANA, 2011, p. 5).
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A implementacao desse programa de Adaptagoes Curriculares deve ter
inicio imediatamente a sua elaboragao, de forma a garantir a aprendizagem
do aluno. O professor da sala comum devera buscar junto ao professor
especializado em Educagdo Especial, estratégias que lhe permitam realizar sua
acao educativa em sala de aula. Deve, ainda, avaliar diariamente as Adaptagoes
Curriculares que planejou, para verificar se elas estdao sendo eficazes, ou seja,
se elas garantem a aprendizagem do aluno com relagdo aos diferentes
conteldos escolares.

Para planejar, para organizar um Programa de Adaptagées Curriculares:

a) £ necessério realizar a adaptagao de objetivos (e, por consequéncia,
de determinados contetidos) por meio de pequenas modificagbes que o pro-
fessor pode fazer nesses objetivos (e/ou nos contetidos) pedagégicos do Plano
de Ensino de sua disciplina, de forma a adequa-los as caracteristicas e condigoes
do aluno com deficiéncia intelectual.

b) O professor pode priorizar determinados objetivos (e/ou contetdos)
para um determinado aluno, se essa for a melhor maneira de atender as suas
necessidades educacionais. Assim, o professor pode dedicar mais tempo, ou
utilizar maior variedade de estratégias pedagdgicas como forma de alcancar
determinado objetivo (e/ou conteldos). Pode, também, eliminar objetivos (e/
ou contelidos) secundarios, menos necessdrios, numa escala de prioridades,
visando sempre a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. Neste
caso, ele deve tomar essa decisdo em conjunto com a equipe pedagdgica da
escola, com o professor especializado que atua na sala de recursos e também
com outros profissionais e a familia, quando necessario.

c) O professor pode realizar adaptagées no método de ensino e na
organizagao didatica de sua aula, ou seja, deve adaptar o método de ensino
as necessidades de cada aluno. Esse deve ser um procedimento rotineiro para
todo professor, pois, para que a aprendizagem ocorra verdadeiramente, é
preciso que esse professor, ao ensinar, procure estar atento a forma, a maneira
que cada aluno tem de aprender. Faz parte de seu compromisso de ensinar
todos os alunos, sem excecdo, procurar as estratégias que melhor respondam
as caracteristicas e as necessidades peculiares de cada aluno, mas sempre
com o apoio da professora especializada em Educagao Especial que atua em
sua escola.

d) Faz-se necessario atentar para o nivel de complexidade das
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atividades (quando se tratar de adaptacdo do método de ensino), pois
nem todos os alunos conseguem aprender um determinado conteddo se
ele nao lhe for apresentado/ensinado passo a passo, gradativamente. Muitas
vezes, ao trabalhar com determinada atividade, o professor tanto pode
precisar eliminar partes dos componentes da atividade, ou interromper a
sequéncia de realizagdo da atividade ou, ainda, dividir os componentes da
atividade em etapas menores, que impliquem em menor dificuldade en-
tre uma etapa e outra.

e) Com relagdo aos métodos de ensino, ainda, ha que se planejarem
as adaptagoes dos materiais utilizados, ja que sdo inimeros e variados
0s recursos e materiais que podem ser utilizados para atender as
necessidades especiais de alunos com deficiéncia intelectual, lembrando
que esses recursos e esses materiais sdo os mesmos que os utilizados
para os demais alunos da sala de aula. Cabe ao professor realizar
modificagbes na selecdo dos materiais que havia previsto inicialmente,
a partir da observacdo dos resultados do processo de aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual. Exemplo: Ao utilizar um mapa numa
aula de geografia, este ndo precisa de nenhuma modificagdo estrutural,
¢ 0 mesmo mapa que se utiliza para ensinar todos os alunos. O profes-
sor deve se assegurar, no entanto, de que o aluno com deficiéncia
intelectual foi capaz de compreender a localizacdo, no mapa, dos pontos
que desejava explorar.

f) Pode-se adaptar o processo de avaliacao, quando necessdrio, para
atender as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia
intelectual; essa adaptagao se faz por meio de modificagdo de técnicas e
de instrumentos de avaliacdo, como: utilizar diferentes procedimentos de
avaliagdo, adaptando-os aos diferentes estilos e possibilidades de expressao
dos alunos. Exemplo: conversar com o aluno com deficiéncia intelectual
como se estivesse realizando uma “prova oral”, quando ele ndo conseguir
responder a prova por escrito, para se certificar se ele compreendeu, se
ele sabe realmente o contedo que foi ensinado. Neste caso também, o
professor pode pedir para ele desenhar o que entendeu sobre aquela
questao.

g) A adaptagao na temporalidade do processo de ensino e aprendizagem
é um tipo de adaptacdo que se recomenda, tanto aumentando, como
diminuindo o tempo previsto para se trabalhar/desenvolver determinados
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objetivos e os consequentes contelidos e, também, maior tempo para cursar
o Ensino Fundamental®.

Mas fazer adaptagoes no sistema de avaliagdo de um aluno com deficiéncia
intelectual ndo pode ser tomado como “brecha” para aprovacao indiscriminada
e inconsequente de alunos, nem para “empurrar” o aluno com necessidades
especiais para séries mais avangadas, até que ele “saia” do sistema (Grifos dos
autores) (BRASIL, 2000, p.23). Essa é uma questdo bastante complexa e que
requer tomada de decisdes (sobre a aprovagao do aluno para o ano/série
seguinte) coletiva entre a escola e a familia do aluno. A complexidade se da
por causa da contradigao que existe quando se adapta de forma significativa
os elementos curriculares (objetivos, contelidos) - no sentido de até elimina-
los quando necessério (por exemplo, aprovar para o ano/série seguinte um
aluno que ndo aprendeu a ler e a escrever, mas que ja se encontra em idade
avangada)*, possibilitando certificagdo de ensino fundamental a estes alunos -
com o risco de que esta certificagdo ndo lhes possibilite sua real insercao na
vida social.

Quando se trata de alunos com deficits intelectuais deve-se trabalhar
com conteidos minimos a serem aprendidos em cada série/ano escolar,
especialmente aqueles que serdo necessdrios para aprendizagens posteriores.
Exemplo: aprender a ler, a escrever e a calcular, conforme preceitua o Art.
32°da LDB 9394/96, pois toda a vida escolar posterior necessitard da leitura,
da escrita e do cdlculo para se efetivar com éxito. Na medida em que o
aluno for se apropriando desses trés contelidos-base (leitura, escrita e calculo)
eles deverdo ser complexificados de forma gradativa. Exemplo: no caso da
leitura, devem ser oferecidos ao aluno textos cada vez mais longos e com

3O tempo “maior” para cursar cada ano/série do Ensino Fundamental, estd expresso no Inciso VIIl do Art. 8° da
Resolugdo 02/01, CNE, “VIII - temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias mdltiplas, de forma que possam concluirem
tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental,
conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar grande defasagem idade/série”.
(BRASIL, 2001).

*Sobre a questao da Certificacao e da Terminalidade escolar de alunos com deficiéncia intelectual e as contradigdes
parase conceder essa certificagdo, conferir o trabalho de lacono (2004).

> Oinciso | doartigo 32 trata do desenvolvimento da capacidade de aprender dos alunos, que devera ter como meios
basicos, o pleno dominio da leitura, da escrita e do clculo. (BRASIL, 1996).
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mais informagbes, verificando-se se ele consegue realizar uma leitura com
entonagdo, ritmo e fluéncia adequados, o que contribui para uma melhor
interpretagao/compreensao do texto. Lembrar que essa compreensdo, esse
entendimento das informagdes contidas no texto, constituem-se em
dificuldades caracteristicas da deficiéncia intelectual, especialmente quando
surgem conceitos desconhecidos e que remetem a outras informagoes para
serem compreendidos. Nesse caso, o professor deve ajudar o aluno a
pesquisar sobre o significado dessas palavras desconhecidas, explicando esse
significado, até se assegurar de que o aluno com deficiéncia intelectual foi
capaz de compreendé-lo no contexto do texto.

E importante lembrar, ainda, que a educacao de sujeitos com deficiéncia
intelectual ndo deve estar centrada na superprotecao, mas sim em
procedimentos que favorecam o seu desenvolvimento integral e os fagam
avancar na apropriagao do conhecimento cientifico.

Ao se relacionar com uma crianga com deficiéncia intelectual, deve-se
evitar comparagdo com outras criangas, pois ela s6 pode ser comparada com
ela mesma; deve-se, ainda, estabelecer limites de forma clara e, quando
necessario, apresentar firmeza nas atitudes, tratando-a igual as demais criangas.
Com relagao a sua aprendizagem/desenvolvimento, deve-se deixar que ela
observe, experimente e tente realizar as atividades, devendo ser mediada no
sentido de fazé-la refletir sobre as diferentes possibilidades daquela acao, de
forma que a execute ndo como um ato mecanico, mas como algo revestido
de significagao.

Orientacoes aos professores — acessibilidade em sala de aula aos alunos
com deficiéncia intelectual

A questdo fundamental a ser levada em conta por um determinado pro-
fessor quando ele tem um aluno com deficiéncia intelectual em sua sala de
aula, é verificar dia-a-dia, passo a passo, se esse aluno esta compreendendo o
que o professor vem ensinando em suas aulas, se ele estd, de fato, aprendendo
aquele contetido. Decorrente desse acompanhamento didrio, o professor ird
planejar as formas diferenciadas (quando necessdrias) para continuar a trabalhar
com o aluno. Para tanto, ele pode e deve contar com o “apoio especializado”
do professor da Sala de Recursos Multifuncional® que, tanto atuard junto ao
aluno com deficiéncia intelectual contribuindo com o ensino dos contetidos
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defasados durante sua atuacdo na sala de recursos, em contraturno, como
auxiliard o professor na busca e elaboracao das adaptagoes/flexibilizagbes
que forem necessdrias para aquele aluno.

O professor deve elaborar os planos de ensino, de aula, de forma a que
o ato educativo seja efetivado na perspectiva do desenvolvimento cognitivo
do aluno, possibilitando-lhe avancar em termos de apropriagbes cada vez
mais elaboradas de conhecimento e avango no processo de escolarizagao,
pois tanto quanto para os demais alunos, a certificacao e a terminalidade nos
estudos é um direito do aluno com deficiéncia intelectual.

Deficiéncia Visual
Caracterizacao

A deficiéncia visual refere-se a uma situagao irreversivel de diminuigao da
resposta visual, em virtude de causas congénitas, hereditarias ou adquiridas,
mesmo apés tratamento clinico e/ou cirdrgico e uso de éculos convencionais.

No quadro das deficiéncias visuais estao incluidas a cegueira e a baixa
visdo. A primeira pode ser caracterizada pela impossibilidade da pessoa em
perceber os estimulos visuais, no sentido de poder utiliza-los nas tarefas do
cotidiano. J4 a segunda, refere-se a uma significativa perda da capacidade de
ver, que exige algumas adaptagoes para que a pessoa possa utilizar seu residuo
visual para dar conta de algumas tarefas.

Segundo o decreto federal 5296 (BRASIL, 2004, art. 52, inc. 1), a
cegueira ocorre quando a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor corregao 6ptica.

¢ As salas de recursos multifuncionais vém sendo implantadas em todo o pais e se constituem, hoje, no programa de
apoio especializado mais comum, destinado a atender as pessoas com deficiéncia, em todo o Brasil. Eimportante
que os diretores das escolas brasileiras conhegam esse Programa especializado e requeiram sua implantagao na
escola que esta sob sua responsabilidade e gestao. Neste ano de 2013, 0 municipio de Cascavel/Pr e aregiao oeste
do Parand contam com pelo menos uma dessas Salas de Recursos em cada escola da rede estadual de ensino que
atende alunos do segundo segmento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Sdo mais de uma centena de Salas
de Recursos com seus respectivos professores especializados em Educagdo Especial a apoiar os professores do ensino
comum, que tém alunos com deficiéncia intelectual incluidos nas salas de aula em que lecionam as diferentes
disciplinas do curriculo. So mais de uma centena de professores a ajudé-los a adaptarem suas aulas (de Portugués,
de Matemética, de Histdria, de Inglés, de Educacao Fisica, etc.) para que os alunos com deficiéncia intelectual
também aprendam os contetidos que eles ensinam aos demais alunos.
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A baixa visdo

[...] significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corregao éptica; os casos nos quais a somatéria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condicbes anteriores (BRASIL, 2004, art. 52, inc. I).

Na relacdo com uma pessoa com deficiéncia visual, é importante romper
com a tradicional ideia de que os cegos vivem na escuridao. Para os cegos
congénitos, o claro e o escuro, bem como as demais cores s6 existem como
instrumentos préticos, nao fazendo parte de uma experiéncia individual. Ja
os que perdem a visdo ao longo da vida, mesmo cegos, conseguem reter as
imagens aprendidas nas experiéncias de outrora, articulando-as com as no-
vas situagoes de sua vida e, dessa forma, mantendo a sua psique “iluminada”.
Além disto, é bom salientar que a maioria dos cegos possui percepgao de luz,
permitindo-lhe a distincao entre a claridade e a escuridao.

Ao se dirigir oralmente a uma pessoa cega, deve-se falar diretamente
com ela em tom natural, pois a mesma nao é surda. Também é importante
nao modificar a voz ao cumprimentar uma pessoa cega, ja que ela nao é
adivinha. Quando ela encontrar-se muito préxima de outras pessoas, deve-
se iniciar o didlogo chamando-a pelo nome ou dando-lhe um leve toque em
seu ombro. Isso se faz necessério, devido a impossibilidade de estabelecimento
do contato visual. Se ela estiver acompanhada, nao se dirija a seu
acompanhante para dialogar com ela ou saber sobre sua vida.

Uma pessoa cega, ao contrario do que se imagina, pode possuir uma boa
nogao espacial, permitindo-lhe uma movimentagdo autbnoma. Ao explicar
localidades é bom orienta-las por direito, esquerdo, leste, oeste, norte, sul. Um
dos principais recursos para a vida mais independente do cego é a utilizacao da
bengala longa, com a qual os cegos localizam os obstdculos existentes na sua
trajet6ria. Também é importante respeitar a bengala como sendo um instrumento
de uso pessoal e jamais ela deve ser retirada do controle de seu usudrio.

Quando for guiar uma pessoa cega, basta deixd-la segurar no brago
(cotovelo) do guia e desenvolver a caminhada normalmente. Ao encaminhar
a pessoa cega para um carro, deve-se colocar-lhe a mdo na lateral ou
macaneta da porta e deixar que ela entre sozinha no automével. Quando
se tratar de um Onibus, ndo se deve ficar empurrando-a porta acima,
bastando que o guia suba a frente, e ela o seguird. Deve-se sinalizar
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antecipadamente, a existéncia de degraus, pisos escorregadios, buracos e
obstdculos em geral durante o trajeto.

Em espagos estreitos, por onde s6 é possivel passar uma pessoa, o guia
deve colocar seu brago para trds, de modo que a pessoa cega possa continuar
seguindo-o com seguranga.

Para ajudar uma pessoa cega a sentar-se, deve-se guid-la até a cadeira e
colocar a mao dela sobre o encosto da cadeira, informando se esta tem bracos
ou nao e deixar que a pessoa sente-se sozinha.

Ao apresentar uma pessoa cega a alguém, deve-se fazé-lo na posicao
correta, ou seja, uma pessoa de frente para a outra. Ao encontrar-se ou despedir-
se dela, deve-se fazé-lo da mesma forma utilizada com as demais pessoas.

Quando alguém entrar num recinto onde se encontra uma pessoa cega
sozinha, a mesma deve identificar-se para que ela tome conhecimento de sua
presenga. Ao se retirar deste ambiente deve-se dar ciéncia a ela, para que
saiba que ndo estd mais acompanhada.

O cego nao tem deficiéncia fisica, portanto nao é necessario ficar
segurando-o e nem achando que ele vai cair a qualquer momento. Ele pode
dispor de boa destreza fisica, ndo apresentando dificuldades para subir e
descer escadas, para permanecer em pé, mesmo dentro de dnibus em
movimento e nem para fazer longas caminhadas.

Deve-se ficar a vontade para usar palavras como “veja” e “olhe”. As
pessoas cegas usam-nas com naturalidade.

Orientacoes aos professores — acessibilidade em sala de aula aos alunos
cegos e com baixa visao

Os encaminhamentos didaticos com os alunos cegos ou com baixa visao
sdo iguais aos utilizados com os demais alunos. Porém, certos procedimentos
devem passar por algumas adaptagoes para atender as necessidades especificas
destes alunos. O ponto de partida deve ser dialogar com o aluno no inicio do
ano letivo, buscando conhecer quem é o aluno que possui esta deficiéncia,
desta forma iniciando a identificagdo dos recursos educativos especificos que
ele necessita.

Os alunos cegos ou com baixa visdo necessitam de material didatico
adequado a suas necessidades para efetuar seus estudos, como livros e textos
em braile, livros e textos ampliados, gravados ou digitalizados, para serem
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lidos via computador; e equipamentos como méquina de datilografia braile,
regletes, pungdes, etc.

Nas aulas deverao ser evitados termos como “isto” ou “aquilo”, “aqui”
ou “ali” etc., uma vez que em certas situagoes eles podem nao ter significado
para um estudante cego e de baixa visdo. Logo, quando o professor estiver
trabalhando com tabelas, graficos, mapas, desenhos, etc., deve sempre referir-
se ao termo correto, ou seja, deve ser direto indicando ano, coluna, nome da
localidade e o tipo do objeto. Dessa forma o aluno nao terd dificuldade para
acompanhar a explicagdo do contetdo.

Ao utilizar o quadro, o professor deve ler em voz alta o que escreve, para
que o aluno possa fazer suas anotagdes por meio da maquina de datilografia
braile, da reglete, de forma ampliada ou gravada.

Quando utilizar slides, cabe ao professor, com antecedéncia, entregar
uma cépia em braile ou na forma ampliada. No caso de o aluno ter disponivel
um computador para fazer a leitura, o material podera ser entregue digitalizado.
Se estas condigdes ndo puderem ser atendidas, o educador deve, durante a
apresentacao da transparéncia, identificar e ler seu contetdo.

Na utilizagao de recursos audiovisuais, orienta-se descrever as imagens,
de modo que tenham significado e sentido para o aluno cego ou com baixa
visdo, contribuindo para a compreensdo do contetido trabalhado, buscando
assim, garantir os objetivos propostos.

Como ja afirmado, boa parte dos cegos tem memodria visual o que facilita
o trabalho com imagens. No caso de cegueira congénita, o professor deve,
antes de trabalhar com imagens, saber se as mesmas ja fazem parte do imaginario
do educando. Quando nao fizerem, orienta-se buscar mecanismos de
similaridade usando caracteristicas conceituais do que se quer explicar e que
envolvam as demais percepgdes como o tato, a audigao, o olfato e a cinestesia.

Quanto ao aluno com baixa visao, deve-se verificar qual a melhor posicao
para ele se sentar na sala de aula. Esta definiao resulta de um acordo definido
a partir da identificagdo da melhor posicao feita pelo préprio educando.
Também é importante ficar atendo a utilizacao de giz, pincéis, etc., os quais
possibilitam um contraste que atenda as necessidades do aluno com residuo
visual. Dessa forma, o aluno que possui residuo visual suficiente para enxergar
no quadro, deverd ter asseguradas as condigdes adequadas para fazer cépia
do quadro.
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Deficiéncia Muiltipla
Caracterizacao

A expressao deficiéncia miltipla tem sido utilizada com frequéncia para
designar a condigdo de pessoas que apresentam duas ou mais deficiéncias
associadas, de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de
comportamento social.

Entretanto, ndo é o somatério dessas alteragcbes que caracterizam a
mdltipla deficiéncia, mas sim o nivel de desenvolvimento, as possibilidades
funcionais, de comunicagao, interagdo social e de aprendizagem que
determinam as necessidades educacionais dessas pessoas (BRASIL, 2003).

Ao avaliar a pessoa com deficiéncia miltipla deve-se considerar se existe
a necessidade de atendimento especializado em, pelo menos, duas areas de
deficiéncia. Assim, uma crianca com paralisia cerebral, que apresente grave
comprometimento psicomotor e surdez severa, tem direito a atendimento
que permita suprir as duas necessidades — fisica e auditiva. Considera-se,
portanto, que esta crianca possui uma dupla deficiéncia. No entanto, no caso
de uma crianga com deficiéncia intelectual e com deficiéncia fisica, que ndo
necessita de atendimento especial, terd considerada apenas a deficiéncia
intelectual.

O trabalho desenvolvido com essas criangas compreende uma agao
coletiva maior, pois as deficiéncias nao representam apenas o somatorio das
duas, mas sim, tendem a ser multiplicativas. Portanto, atender a um cego ou
a um surdo, ndo é a mesma coisa que atender a um surdocego. O atendimento
de criangas  com deficiéncia multipla requer colaboracao entre educacao,
salide e assisténcia social: agio complementar dos profissionais nas diferentes
areas do conhecimento (neurologia, fisioterapia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional e psicologia escolar) quando necessario, fornecendo informagoes
e orientagdes especificas para o atendimento as peculiaridades decorrentes
de cada deficiéncia (BRASIL, 2003).

A dupla deficiéncia pode ocorrer da seguinte maneira:

- Deficiéncia fisica/intelectual (DF/DI);

- Deficiéncia visual/fisica (DV/DF);

- Deficiéncia intelectual/auditiva (DI/DA);

- Deficiéncia intelectual/visual (DI/DV);

- Deficiéncia auditiva/fisica (DA/DF);
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Geralmente, as deficiéncias da crianga sdo percebidas pela prépria familia,
pelo médico e pela comunidade. Em outros casos, a identificagdo é feita pela
equipe escolar no contato didrio com o aluno. Quanto mais precoce for a
identificagdo, melhores sao as expectativas no atendimento.

Identificacao / Diagnéstico e Encaminhamento

O atendimento educacional a crianca com deficiéncia miltipla deve ser
realizado por uma equipe multiprofissional, que se incumbird de fazer o
diagnéstico e a orientagdo necessaria.

O objetivo inicial dessa avaliagdo é averiguar globalmente a crianga, determinar
se os problemas detectados estao realmente presentes, determinar a intensidade
e a natureza dos mesmos e estabelecer a necessidade, os tipos e as prioridades de
atendimento que lhe devem ser proporcionados (BRASIL, 1995).

Nao se trata de uma avaliagao classificatéria, mas, sim, de um diagnéstico
educacional para estabelecer o modo de melhor contribuir na formagao
educacional da crianga, levando-se em conta o seu desempenho. Portanto,
nao significa que a escola deva assumir ou desenvolver um trabalho terapéutico
ou excessivamente especializado, mas adequar as atividades pedagégicas as
necessidades particulares de cada crianga, permitindo sua participacdo e
aprendizagem.

As alternativas de atendimento a crianca com deficiéncia maltipla, segundo
documentos oficiais do Ministério da Educagao (BRASIL. 1995), sdo as seguintes:
escola regular, escola especial, atendimento domiciliar, atendimento hospitalar.

Alguns fatores devem ser considerados na escolha do atendimento a
criangas com deficiéncia mdltipla: a idade do aluno, os tipos e a gravidade de
seus comprometimentos e seu nivel de desempenho. Sao necessdrios
procedimentos sistematicos de ensino e a utilizagdo de metodologias especificas,
conforme o caso. Os servigos adicionais sao indispensdveis, considerando que
esses alunos, em virtude da deficiéncia miltipla, precisam dispor de um grupo
diversificado de profissionais para seu atendimento. Deve-se ainda considerar
o ndmero recomenddvel de alunos que serdo atendidos pelo professor, a
adequagao da sala de aula as criancas que participardo do trabalho e a
importancia da participagao dos pais.

No atendimento a criangas com deficiéncia mdltipla, a estimulagao
precoce tem papel fundamental. A mesma tem como objetivo o



81

desenvolvimento das potencialidades dessas criangas nas dreas cognitiva, fisico-
motora e sécio-emocional e caracteriza-se por ser um atendimento preventivo
que é prestado a crianca de 0 a 3 anos, “podendo ser realizado em creches,
em sala de estimulacao precoce de escola regular, em escola especial ou até
mesmo no lar” (BRASIL, 1995, p.33).

Pino (1993) observa que um bebé aprende a ser humano no convivio
social dos homens, pois a sua estrutura genética e o seu complexo neurolégico,
apesar de necessarios, nao sao suficientes para aquisicdo da condi¢ao humana,
que dependera das condigdes culturais do meio.

A equipe multidisciplinar encaminhard a crianga a um determinado
atendimento, que seja o menos restritivo para ela, que lhe possibilite
oportunidades de poder brincar e viver experiéncias significativas de forma
lddica e informal. Segundo a Secretaria de Educagao Especial do Ministério da
Educagao, a abordagem pedagdgica para as criangas com deficiéncia miltipla
assegura o direito de ir a escola, aprender e construir o conhecimento de
forma adequada e mais sistematizada, em companhia de outras criangas da
comunidade (2003, p.12).

Surdocegueira
Caracterizacao

A surdocegueira nao é a somatéria da deficiéncia visual e auditiva, mas
sim uma Unica deficiéncia que necessita ser estudada e compreendida dentro
de sua peculiaridade. Cabe considerar que a surdocegueira nao deve ser
entendida como uma deficiéncia mdltipla, e sim um tipo especifico de
deficiéncia.

As pessoas com surdocegueira podem ser compreendidas em quatro
categorias:

- Sujeitos que eram cegos e se tornaram surdos;

- Sujeitos que eram surdos e se tornaram cegos;

- Sujeitos que se tornaram surdocegos;

- Sujeitos que nasceram ou adquiriram surdocegueira precocemente, ou
seja, ndo tiveram a oportunidade de desenvolver linguagem, habilidades
comunicativas ou cognitivas nem base conceitual sobre a qual possam construir
uma compreensao de mundo. Neste sentido a comunicagdo muitas vezes
estd comprometida nas pessoas com surdocegueira, constituindo um desafio
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para seu atendimento educacional. Também “é necessario incentivar e ensinar
a pessoa com surdocegueira como usar sua visao e audigao residuais, assim
como outros sentidos remanescentes, provendo-as de informagdes sensoriais
necessarias que suscitem sua curiosidade” (BRASIL, 2010, p. 09). Bem como

O ambiente deve ser planejado e organizado adequadamente para insergao
da pessoa com surdocegueira, favorecendo a interagdo com pessoas e objetos.
Isso a auxilia a realizar antecipagoes, obter pistas e escolher com quem quer
estar e quais as atividades que deseja fazer (BRASIL 2010. p. 10).

Portanto, as trocas interativas das criangas precisam estar orientadas para
o desenvolvimento dos sentidos remanescentes, entre eles, cutaneo, cinestésico
(corporal - articulagdes e musculos; e, sensorial - visceral), gustativo e olfativo,
como forma de acesso a informagdo na auséncia dos sentidos da visdo e
audicao.

Ao chegar ou sair de um recinto em que esteja presente uma pessoa
surdocega, basta dar-lhe um pequeno toque no brago para que ela perceba
a presencga da outra pessoa, podendo-se combinar um sinal que Ihe possibilite
identificar quem chega. A utilizagdo do tato para determinadas agdes pode
ser um recurso adequado, como identificar pessoas, saudar, pedir, expressar
necessidades fisioldgicas.

Quando possivel, buscar incentiva-la a falar, mesmo que ela saiba apenas
algumas palavras, ja que a pessoa surdocega cuja deficiéncia foi adquirida,
pode ter desenvolvido as percepgdes auditiva e visual.

Quando a pessoa for alfabetizada, pode escrever na mao ou possuir um
alfabeto para a comunicagdo. Caso o surdocego conhega LIBRAS e for o
emissor, usard a lingua de sinais normalmente. Sendo o receptor, receberd a
mensagem do emissor por meio da percepgao tatil das maos em movimento.
Quando usudrio do sistema braile, pode utiliza-lo para se comunicar, estudar,
sistematizar conhecimentos.

Na auséncia dos cuidados adequados, a crianga surdocega podera
apresentar comportamentos inadequados socialmente, ou seja, pode
desenvolver comportamentos indesejaveis, como movimentar aleatoriamente
as maos e/ou corpo, emitir sons, direcionar o olhar compulsivamente para
luz, provocar sons em locais com vibragbes mais intensas e tatilmente
perceptiveis, balangar, bater os pés, apertar os olhos, agredir-se, entre outros.
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Estes comportamentos reativos sao geralmente recursos utilizados pela crianga
para substituir a falta dos estimulos adequados e dao aos educadores
informagdes importantes quando interpretados numa perspectiva
comunicativa.
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