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Apresentacao

Célia Machado Benvenho (org.);
Nelsi Kistemacher Welter (org.);
Roberto S. Kahlmeyer-Mertens (org.)

Se relancearmos o olhar por sobre a histéria recente da educagao brasi-
leira, nao sera dificil constatar que relativamente poucas foram, até aqui, as
iniciativas de estimular o desenvolvimento de habilidades e competéncias no
docente em formacao. Tal débito certamente se mostra em toda sua severida-
de quando esta em jogo o amparo pedagogico e material a formagao desses
em cursos de licenciatura nas institui¢oes de ensino superior (IES) de nosso
pais. O quadro se agravaria ainda mais se circunscrevermos nossa analise a
formacao do docente em filosofia, disciplina que apenas recentemente se tor-
nou obrigatéria no Ensino Médio, criando uma demanda extraordinaria por
capacitagao de docentes para atuar nesse importante segmento.

Foi também em periodo relativamente recente que as politicas educacio-
nais em nosso pafs atentaram para a necessidade de valorizar e aperfeicoar a
formacao das licenciaturas. A criagdo do Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ctagao a docéncia — PIBID, vinculado a Fundacao CAPES, constitui, assim, um
empreendimento sem precedentes na histéria de nossa educagao.

Sem nos estendermos aqui em uma apresentagao formal do referido Pro-
grama, noticiamos apenas que o PIBID incentiva (inclusive fomentando com
bolsas) a formagao dos licenciandos, promovendo um contato mais intenso

desses com o ambiente e os atores das escolas da rede publica de ensino. Para
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APRESENTACAO

tanto, os discentes sio capacitados a uma insercao privilegiada no contexto
escolar, em meio ao qual desenvolvem atividades didatico-pedagdgicas super-
visionadas por um professor do segmento da educac¢io basica.

Apbs esta nota sumaria sobre o PIBID, afirmamos estar convencidos
de que este cumpre a tarefa de: estimular a formacgao de docentes em nivel
superior para a educagdo basica; reverter o quadro de desinteresse que, por
vezes, deprime a carreira docente implicando em sua nao profissionalizagao;
elevar o nfvel da formacao mais elementar dos matriculados em cursos de
licenciaturas em diversas areas; estreitar os lacos entre a IES e a escola publica
e, porque nao dizer, promover uma atualiza¢ao dos principios e métodos dos
professores que, em atuacdo na escola basica, (re)aprendem na medida em
que desenvolvem um trabalho de co-formador do discente sob sua supervi-
sao.

Esses objetivos, tal como expressos, poderiam ser considerados ainda
genéricos e, por mais que delineiem a 7zssao do Programa, nao seriam exequi-
veis sem que cada licenciatura, guardando as peculiaridades de seus cursos e
matérias, desenvolvessem estratégias para viabilizar coerentemente suas me-
tas especificas. Este encaminhamento — que em muitos cursos poderia ser
facilmente dado por meio de uma instrumentalizagdo pedagogica e didatica
— se torna um problema e, mesmo, um desafio, quando a iniciagdo a docéncia
em questdo se refere a um curso de filosofia.

Em filosofia (cujos conteudos sao por exceléncia tedricos e o habitus é
invariavelmente critico) seria impraticavel uma iniciagao docente que se ope-
rasse por meio de um didatismo ou que recorresse as praticas pedagogicas
que ensejassem qualquer outro trago de mecanicismo. Assim, desde que as-
sumiram a coordena¢ao do subprojeto PIBID-Filosofia da Universidade Es-
tadual do Oeste do Parand — UNIOESTE (Campus de Toledo), em 2014, seus
coordenadores de area entenderam que uma inicia¢ao a docéncia em filosofia
precisaria resguardar o horizonte do tedrico e, mesmo que transmitindo os

saberes e praticas necessarios a educa¢ao em sala de aula, tal aprendizagem
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APRESENTACAO

nao poderia negligenciar sua vocagao reflexiva. Foi com isso em vista que a
coordenagao do PIBID-Filosofia da UNIOESTE, adotou para si a premissa
de uma iniciacao a docéncia critico-reflexiva ou, como muitas vezes se falou
na intimidade de nosso grupo: #» PIBID pensado!

Sem que nossas palavras de ordem venham sugerir qualquer presuncio
frente aos subprojetos de carater mais técnico (ao exemplo, os das ciéncias
ditas exatas), a proposta de um PIBID pensado foi, ao contrario, modesta ao
ponto de reconhecer a insipiéncia de seus bolsistas ID (Iniciagao a Docéncia)
e a real necessidade de ampara-los com as condigoes tedricas e metodologicas
para que os discentes, em sua iniciagao, dispusessem daquilo que Philippe
Perrenoud (2002) chamou, em seu A pratica reflexiva no oficio de professor, de
uma “razao pedagbgica”, esta que qualificaria suas atividades em classe jun-
to ao professor supervisor na escola. Deste modo, palestras de capacitagio;
atividades de leitura dirigida pelo supervisor; elaboragao e apresentagao de
seminatrios com temas referentes a interface filosofia e ensino; debates sobre
conteudos epistemologicos sobre educacio e aplicacao de oficinas didaticas nas
escolas fizeram parte do plano de atividades do ano letivo de 2014.

A tarefa de fazer uma iniciagao a docéncia atenta ao componente reflexi-
vo da formagao tornou-se ainda mais desafiadora depois que o Colegiado de
Filosofia da UNIOESTE deliberou por implementar mudangas significativas
no Projeto: ampliar o nimero de vagas de vinte e quatro para quarenta e oito
vagas, estender o raio de atuagao do projeto para oito escolas favorecendo,
consequentemente, a participacio de um maior nimero de professores-su-
pervisores (isso também resultou na necessidade de se ter mais um coor-
denador de area no programa, passando, assim, a ser trés, a partir de 2014).
Se tal decisdo, em um primeiro momento, gerou alguma ansiedade coletiva,
em poucos meses de atividades, o programa, em novo formato, ja colhia
resultados de éxito para responder positivamente as expectativas do referido
Colegiado, corroborando o quanto teria sido acertada a decisao outrora to-

mada. Desse modo — podemos agora avaliar — muito mais do que apenas um
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APRESENTACAO

incremento do nimero de bolsas, conquistamos a oportunidade de ampliacao
da participagdao de académicos de licenciatura, professores do Ensino Médio
e dos proprios professores do curso de Filosofia da UNIOESTE. Isso por-
que, além de termos, com tal medida, mais académicos contemplados pelo
Programa de Iniciagao a Docéncia (contando, inclusive, com o incentivo da
bolsa de estudos), possibilitou-se maior intercambio entre a universidade e as
escolas da rede publica estadual de Toledo, ja que o Programa se volta a atu-
acao direta nesses espagos. Ressalta-se, assim, que a ampliagao do numero de
escolas envolvidas no projeto proporciona melhor integracao de aproxima-
damente cinquenta por cento das institui¢oes que atendem turmas de Ensino
Médio através da rede publica em todo o municipio.

Atualmente, o PIBID-Filosofia da UNIOESTE opera em cinco escolas
de bairros periféricos e em trés escolas da regiao central do municipio de To-
ledo - PR. Sao elas: Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva, no Loteamento
Sido Francisco (com mais de mil alunos do Ensino Fundamental e Médio);
Colégio Estadual Senador Attilio Fontana, na Vila Pioneira (que atende a
mais de mil alunos); Colégio Estadual Jardim Europa, no Bairro Santa Clara
IV (contando com mil e duzentos alunos); Colégio Estadual Novo Horizonte,
no Jardim Coopagro (com novecentos e vinte alunos); Colégio Estadual Jar-
dim Porto Alegre, no bairro Jardim Porto Alegre (com quase mil e trezentos
alunos); Colégio Estadual Luiz Augusto Morais Rego, no Centro (atendendo
a mais de mil e cem alunos); Colégio Estadual Dario Vellozo, no Centro (com
mais de mil e quatrocentos alunos) e Colégio Estadual Presidente Castelo
Branco, no Jardim La Salle (com cerca de mil alunos).

A atuagdo nessas oito escolas oportuniza que oito equipes mistas — for-
madas por académicos do primeiro ao quarto ano da licenciatura — atuem em
oito realidades diferentes, contando com a atuagao formativa de oito pro-
fessores supervisores. Como o sistema adotado é o de rodizio, ou seja, os
académicos de iniciacao a docéncia atuam em diferentes escolas a cada ano,

e os grupos sao alterados, ocorre a possibilidade de que o académico em
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formagao vivencie situagoes e realidades diversas, além de que trabalhe com
equipes distintas.

Destacamos aqui a importancia do envolvimento dos professores da rede
publica, que assumem uma tarefa ativa na formagao de futuros profissionais,
além de terem a oportunidade de desenvolver novas técnicas e métodos de
trabalho e estudar temas ligados a filosofia e a educacio, e que, ademais, de
algum modo “retornam para a universidade”, promovendo a aproximagao da
realidade por eles vivenciada com o espago académico, espago constante de
pesquisa e reflexdo e responsavel pela formagdo de novos profissionais que
possivelmente atuardo nas escolas publicas.

E importante, ainda, ressaltar que a atuacio do PIBID nas escolas é pla-
nejada pelos coordenadores, juntamente com os supervisores e a partir das
sugestoes propostas pelos académicos que nelas atuaram. As atividades na
escola tém, sobretudo, um carater mais pratico, acompanhado da inquietagao
em garantir aos académicos licenciandos o convivio com a comunidade esco-
lar, o reconhecimento da estrutura e da equipe pedagdgica, mas, sobretudo,
que possam acompanhar o trabalho do professor e estabelecer o contato com
os alunos do Ensino Médio, com o intuito de intervir no ambiente escolar.
Com esse proposito, de planejar a atuagao e intervir no ambiente escolar, que
sao desenvolvidas as oficinas didaticas de filosofia para as turmas de Ensino
Médio.

Ap6s essas consideragoes, que tiveram o deliberado propésito de apre-
sentar o programa PIBID, seus contextos de atuagao e nosso Subprojeto de
Filosofia, declaramos que a presente publicacio tem como objetivo a divul-
gac¢ao de um produto resultante de nossas atividades.

Tal livro reine um conjunto de relatos de experiéncia das ja mencionadas
oficinas didaticas que nossos bolsistas ID desenvolveram num trabalho de
grupo e aplicaram nas escolas conveniadas sob orientacao dos professores
supervisores e dos professores coordenadores do Projeto PIBID-Filosofia
UNIOESTE. A proposta de trabalho dessas oficinas — comum a todos os

PIBID NA ESCOLA: Oficinas Didaticas de Filosofia 11
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trabalhos que aqui se apresentam — intentava primordialmente dois objetivos:
a) desenvolver novas metodologias de trabalho com a filosofia no Ensino
M¢édio e b) incluir o trabalho com os textos filoséficos primarios nas aulas de
Filosofia.

Para atingir os mencionados objetivos, cada grupo escolheu um texto
de um filésofo, contido na Antologia de textos filosdficos. Assim, o Capitulo da
Abntologia dedicado a Sartre, que contém a conferéncia “O existencialismo é
um humanismo” desse filésofo frances, foi escolhido pelo grupo do Colégio
Estadual Senador Attilio Fontana, que desenvolveu, sob o titulo de O existen-
cialismo e o conceito de responsabilidade no pensamento de Jean-Paul Sartre, a tematica
da responsabilidade a luz da filosofia existencialista de Jean-Paul Sartre. O
Capitulo sobre Aristoteles no livro-texto foi adotado pela equipe do Colé-
gio Estadual Morais Rego e, a partir de excertos da obra “Politica”, o grupo
conjugou a filosofia grega antiga com o intuito de problematizar: Nogies de
cidadao e cidadania na politica de Aristiteles e suas relacoes com a atualidade. A equi-
pe de bolsistas ID do Colégio Estadual Dario Vellozo, em acordo com seu
respectivo supervisor, optou pelo Capitulo sobre Thomas Hobbes; com base
em extratos da obra “Leviatd”, explorou-se nog¢oes caras a filosofia politica
moderna numa oficina cujo relato Estado de natureza versus estado civil. O titulo
Roussean e a participacio politica como agao transformadora da realidade escolar nomeia
a oficina do grupo PIBID atuante no Colégio Estadual Novo Horizonte. Tal
oficina, apoiada em passagens do “Discurso sobre a origem e os fundamen-
tos da desigualdade entre os homens”, ressalta conceitos fundamentais do
pensamento politico moderno, tentando uma articulagio dos mesmos com
a realidade escolar. Ocupando-se igualmente do tema da politica, o Colégio
Estadual Jardim Europa, tomou o Capitulo sobre Maquiavel para desenvolver
sua oficina. Debrugando-se sobre os “Discursos sobre a primeira década de
Tito Livio”, a oficina ali aplicada contemplou temas como a politica, a forca
e o poder. A filosofia moderna também ocupou a pauta dos “pibidianos”
do Colégio Estadual Jardim Porto Alegre, apds trabalharem sobre o texto

12 PIBID NA ESCOLA: Oficinas Didaticas de Filosofia
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“Meditacoes de filosofia primeira”, o grupo se ocupou de um importante

>
conceito metodico do pai da filosofia moderna. O resultado desse esforgo é
o relato intitulado: Descartes ¢ a divida hiperbilica. O empirismo inglés teve seu
lugar reservado na oficina apresentada no Colégio Presidente Castelo Branco
(PREMEN). Com esta, o grupo de licenciandos preparou e ministrou ativi-
dade que buscou pensar o conceito de conhecimento nas obras “Ensaio para
uma nova teoria da visao” e sua “Teoria da visdo defendida e explicada” de
George Berkeley. O resultado desse trabalho em conjunto se chama: A con-
cepedo de conbecimento em Berkeley — Ideias de visio e ideias de tato, e é com este que
encerramos nosso livro.

No tocante a metodologia de trabalho comum a todas as relatadas ofici-
nas de filosofia para o Ensino Médio, trata-se de uma questao de grande pre-
ocupagio, tanto por parte dos académicos, futuros professores de filosofia,
como para os cursos de licenciatura em filosofia e, consequentemente, para
o proprio PIBID. Afinal, had uma metodologia especifica e adequada para se ensinar
Silosofia no Ensino Médio? O que deve ser priorizado: temas, problemas, conceitos? O que
se ensina quando se ensina filosofia?

Embora ainda haja discussoes acerca da tradicional oposi¢ao entre ensi-
nar filosofia ou ensinar a filosofar, nao vemos isso como empecilho para que
o ensino de filosofia se efetive de fato no Ensino Médio. O que nao significa
que ndo existam as duas atividades, mas considera-se que no trabalho com
alunos do Ensino Médio as duas coisas podem e devem acontecer sem que
uma invalide a outra, dependendo do tipo de trabalho realizado.

No entanto, dependendo do tipo de formagao que os professores de
filosofia tiverem, acreditamos que esta oposi¢ao podera ser reforcada e até
torna-la excludente, por isso a importancia de se discutir a formagao desses
professores, preservando a correlagdo entre as competéncias propostas para
a graduacgao e aquelas que se esperam em relacio ao estudante de Ensino
Médio. Esta preocupagao ja aparece nas “Orienta¢oes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio” (doravante OCNEM), na parte que trata da filoso-

PIBID NA ESCOLA: Oficinas Didaticas de Filosofia 13
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fia, em que reforcam a necessidade da Filosofia ser tratada como disciplina
obrigatéria no Ensino Médio como condi¢ao para contribuir para o pleno
desenvolvimento do estudante, mas também alerta para o desafio que essa
mudanga implica para que ocorra um ensino de qualidade, tais como o esta-
belecimento das condi¢cbes adequadas para sua presenga como disciplina ¢ a
garantia de recursos materiais ¢ humanos.

Acredita-se ser possivel um ensino de filosofia de qualidade no Ensi-
no Médio quando os professores que atuardo neste nivel forem preparados
também para esta pratica, que eles mesmos vivenciem em sua formagao ex-
periéncias filoséficos, que aprendam por meio de atividades reflexivas. “Uma
simples didatica (mesmo a mais animada e aparentemente critica) nao € por si
s6 filosofica. Nao basta entao o talento do professor se nao houver igualmen-
te uma formagcao filoséfica adequada e, de preferéncia, continua” (OCNEM,
20006, p. 17). Desta forma, destaca as OCNEM, para que a aprendizagem
filosofica seja autenticamente formativa, nao pode deixar de ser integral, o
que implica em se preocupar tanto em incluir os textos, conceitos e as teorias
filosoficas em seu trabalho, a0 mesmo tempo em que nao pode deixar de lado
os procedimentos e as atitudes.

De acordo com Renata Aspis, ao tomar a filosofia como uma atividade,
nos colocamos além do classico debate entre Kant e Hegel, “pois nos reme-
te para uma dimensio em que o processo nao se separa do produto; um sé
pode ser tomado com o outro e pelo outro” (ASPIS, 2009, p. 37), ou seja,
s6 se aprende filosofia quando se experimenta, quando se pratica a atividade
filosofica. Os estudantes devem passar pela experiéncia de lidar com a filoso-
fia, para que possam pensar filosoficamente. “Se a filosofia consiste em uma
atividade, e mais, uma atividade criadora, ela nao pode contar com a passivi-
dade dos estudantes e meramente descortinar frente a eles um universo de
saberes” (ASPIS, 2009, p. 41). Por isso, Aspis insiste na ideia de que a aula de
Filosofia seja como um laboratério, ou uma oficina em que se possibilitem

verdadeiras experiéncias filosoficas.
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Percebe-se uma defesa da ideia de uma filosofia problematizada, enga-
jada e contextualizada. Em vista disso, espera-se do docente de filosofia que
provoque nos seus educandos a reflexdo filoséfica, por meio de questiona-
mentos, resolucdao de problemas, debates e analises de textos filosoficos, le-
vando-os, sobretudo, a pensar de forma critica e independente.

Ha praticas em que nao se distingue a atividade filoséfica do ensino de
filosofia, mas que se completam. A tarefa do professor é ensinar, mas ensi-
nar é concebido como um ato no qual o professor introduz os estudantes
numa pratica na qual é especialista: a da pesquisa e da produgao filoséficas.
O professor coloca uma questdao filosofica, a problematiza, mostra seus
antecedentes, orienta bibliografias, apresenta seu proprio trabalho, seus li-
mites, convida a discussao. Com certeza o professor ensina filosofia, mas
também a esta produzindo. O ensino é uma parte da atividade filoséfica
(OBIOLS, 2002, p. 99).

No entanto, constata-se uma grande distancia entre os campos de for-
magao e os campos de atuacao. O que vemos ainda hoje, na maioria das salas
de aula, sao reproduc¢des em escala menor, das praticas que formaram o pro-
fessor, ou mera reprodugao do que ja foi dito, sem qualquer relagio com a
vida dos alunos, sem preocupagao com sua formagao. Ha um conflito grande
entre o que se deve ser ensinado, os conteudos que devem ser repassados aos
alunos e o que realmente ¢é util para a sua formacao.

Os contetudos ou os conceitos filoséficos devem servir como um ponto
de partida para um dialogo, apoio, fundamentagdao, mas jamais constituir
o objeto de estudo. Nao é conhecendo e repetindo o que determinado
filésofo falou sobre a felicidade ou outro tema relacionado a nossa existén-
cia que encontraremos uma resposta ou uma explicagao para a infelicidade
humana, por exemplo. As conclusdes a que o filésofo chegou acerca da
felicidade devem ser o mote ou o elemento norteador de uma discussiao
que tera como objetivo encontrar possiveis respostas ou explicagdes para

tal questao.
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Movidos por esta preocupagao, propusemos, como estratégia de trabalho
para as oficinas didaticas, a divisao das mesmas em quatro momentos dida-
ticos: sensibilizagdo ou mobilizacio, problematizacio, investigacio e criagao
de conceitos, nao sé por acreditarmos nesta estratégia de trabalho, mas por
verificar as dificuldades em executa-la por parte significativa dos professores
de Filosofia no Ensino Médio.

A Sensibilizagao tem a funcao de mobilizar o estudante em dire¢ao a pro-
blematica a ser examinada, quebrar a obviedade das coisas, sem, no entanto, ne-
cessariamente recorrer a um conteudo filoséfico. O cuidado que se deve ter é
de ndo banalizar o tema e nem permitir que a problematica se resolva de forma
imediata e sem recursos filosoficos. A problematiza¢do ¢ o ponto de partida da
experiéncia filoséfica, ¢ 0 momento em que ocorre a transformac¢ao do tema em
problema; assim, identifica-se o problema e incita o pensar sobre ele, mas agora
tendo como apoio os textos filoséficos. F importante ressaltar o papel relevante
que tem o professor de Filosofia nesta etapa, que assume o papel de questiona-
dor, que pergunta e ensina a perguntar a fim de que o problema filoséfico seja de
fato identificado e se torne novamente um problema a ser investigado, agora pelo
aluno (ASPIS, 2009, p. 86). O terceiro momento, da Investigacao, caracteriza-se
pela busca de solucdes aos problemas filos6ficos identificados anteriormente. B
a busca de ferramentas conceituais na historia da filosofia. O estudo, nessa etapa,
consiste na compreensao filoséfica do problema e na determinagio dos concei-
tos-chave e das principais tensdes que o problema contém. Essa etapa precisa
necessariamente de textos filosoficos que discutam a questao e a delimitem. Nes-
te contexto, é¢ fundamental o uso do texto do filésofo ou um recorte de texto. O
ultimo momento, a Conceituagao, é a etapa central da proposta, o coroamento da
experiéncia filoséfica, em que se apresentam as possiveis solugcdes da questiao ou
os encaminhamentos conceituais alcancados. E também chamado de momento
de sintese, em que se recapitula o caminho percorrido e se toma consciéncia do
que conquistou; momento das sinteses das instancias de aplicagao e de avaliacao

das aprendizagens de ensino.
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E preciso que as aulas de Filosofia oportunizem a pratica filosofica, esta
entendida como um didlogo com os alunos, com os filésofos e com a filoso-
fia mesma, fazendo da aula de Filosofia algo essencialmente produtivo, pois
propiciara pesquisa e producao filoséficas. Como diz Obiols (2002, p. 99), “o
ensino ¢ apenas uma parte da atividade filosofica, pois através de sua pratica
o professor ensina filosofia, mas também a esta produzindo. Se bem feito,
o ensino promove ou facilita a aprendizagem filosofica”. Talvez assim seja
possivel a superacao do dualismo instaurado no ensino de filosofia, pois este
desenvolvera uma pratica nos estudantes, na medida em que ao se ensinar
filosofia também se produzira filosofia.

E com esse intuito, de tornar as aulas de Filosofia um ambiente propi-
cio para a experiéncia filoséfica e, a0 mesmo tempo, propor material alter-
nativo de trabalho a ser utilizado pelos professores de filosofia, que foram
desenvolvidas as oficinas didaticas de filosofia, e, com orgulho a Coordena-
¢ao do PIBID-Filosofia UNIOESTE publica esses relatos de experiéncia
que divulgam o saldo parcial das atividades do nosso Programa no ano-base
de 2014. As atividades aqui declaradas, longe de se pretenderem “prestacao
de contas”, se querem mais como registro de uma iniciativa (incluindo as in-
dicagbes dos acertos e percalcos que certamente testemunham a maturagao
de um trabalho de grupo e, como nao poderia deixar de ser, dos individuos
que o integram). A principal motivagao, entretanto, de publicar essas expe-
riéncias singulare tantum é o anseio de que esses modestos sucessos possam
servir, se nao de parametros, pelo menos de estimulo para aqueles que,
comprometidos com a pratica pedagdgica (estejam ou nao inscritos num
programa de iniciagdo a docéncia), possam, a partir de n0ssos passos, tragar
melhor os seus proprios rumos a uma iniciagao a docéncia reflexiva, como

em nosso PIBID pensado.
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INTRODUCAO

O presente capitulo se caracteriza como uma descri¢ao da experiéncia de
elaboragao e aplica¢ao de uma oficina didatico-pedagdgica de filosofia para es-
tudantes do 2° ano do Ensino Médio. A oficina de filosofia ministrada preten-
deu apresentar aos estudantes da Educacao Basica a filosofia existencialista de
Jean-Paul Sartre, a partir da leitura de fragmentos extraidos da obra O exzstencia-
lismo ¢ um humanismo (1952). Este texto faz parte da coletanea de textos classicos
reunidos na Antologia de textos filosdficos publicada pela Secretaria de Estado da

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formagio de
recursos humanos.

2 Bolsista PIBID de supervisio a docéncia do subprojeto filosofia do Campus de Toledo.

3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do Oeste
do Paranid — UNIOESTE.
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Educagio do Parana, livro que tem sido tomado como subsidio para o trabalho
dos professores de Filosofia do Ensino Médio da rede publica estadual.

O experimento foi vivenciado pelos integrantes do Programa Institu-
cional Iniciacio a Docéncia - PIBID-Filosofia/UNIOESTE, os quais com-
poem um subgrupo que exerce suas atividades no campo empirico constitu-
ido pelo Colégio Estadual Senador Attilio Fontana, localizado no municipio
de Toledo-PR. O Programa tem como objetivo direcionar a implementagao
de iniciativas que visam a aproximagao dos estudantes de licenciatura e as
institui¢ées escolares, buscando o aprimoramento da formagao de docentes
para a Educagao Basica.

Compreendemos a formagao inicial de professores, assim como a forma-
¢ao de qualquer outro profissional, como um percurso de formacao de indi-
viduos, intencionalmente engendrado, para a efetivacio de uma determinada
pratica social. Analogamente, no tocante a formagao inicial de professores
licenciados em Filosofia, entendemos que este processo nao pode ser com-
preendido como uma “pratica” de sujeitos isolados, mas como uma pratica
de um conjunto de homens em um dado momento historico.

Na forma societaria vigente esse processo formativo tem recebido inu-
meras imposi¢des e demandas hegemonicas, as quais se configuram como
condicionantes para a produgdo de resultados especificos ao trabalho educati-
vo, tais como o desenvolvimento do “saber fazer” ou “aprender a aprender” |
sobrepondo-se a0 ensino de conteudos tedricos. Nesse contexto, temos visto
nos cursos de licenciatura a dimensao técnica das praticas de ensino recebendo
lugar de destaque, em detrimento de seus proprios fundamentos. Além disso,
podemos evidenciar, em todos os niveis de ensino, a énfase direcionada pelo
processo educativo na resolugao de problemas imediatos ao cotidiano. Esta
estratégia pedagbgica hegemonica pautada no lema “aprender a aprender” res-
salta que, mais importante do que adquirir conhecimentos, seria a formagao de
futuros profissionais flexiveis, munidos de competéncias que lhes permitam se

adaptarem as mais diversas situagoes vivenciadas no mundo do trabalho.
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Postulamos, contrariamente ao ideario pedagdgico do “aprender a apren-
der” geralmente travestido como método de ensino e desenvolvimento de
“competéncias” , que a formagdo dos futuros professores de Filosofia da
Educacao Basica seja orientada por um modelo alternativo, o qual se posicio-
ne frente ao esvaziamento, dos cursos de licenciatura ¢ da educacio escolar,
da apropriacao do patrimonio intelectual produzido pela humanidade, assim
como assevera a perspectiva pedagogica historico-critica e a psicologia histo-
rico-cultural. A partir deste horizonte teérico, o trabalho educativo, enquanto
pratica social, ndo deve ser norteado pelas necessidades cotidianas imediatas
dos individuos ou se manter atrelado ao desenvolvimento de uma maturidade
biolégica que se configura como determinante para a aprendizagem dos edu-
candos. O ensino deve, contudo, preceder o desenvolvimento biologico, adian-
tar-se a ele (VIGOSTKI, 2006). E pela mediacio de atividades pedagégicas
que possibilitem ao educando o contato com as formas mais desenvolvidas em
que se expressa o saber produzido historicamente que podera ocorrer o desen-
volvimento dos individuos humanos, permitindo que estes compreendam a si
mesmos e a realidade em que se reproduzem (SAVIANI, 2003).

A ascensdo a compreensao do atual estagio de desenvolvimento em que
vivemos requer a apreensao dos conhecimentos que sao tomados como re-
feréncia para o mundo contemporaneo, aquilo que produzimos e perdurou
com tempo, se mantendo essencial, ou seja, o que é classico. Os classicos
exprimem questoes nucleares a propria identidade do homem em determina-
das conjunturas histéricas e permanecem como parametro para as geragoes
posteriores que empreendem a apropriacao das objetivagdes humanas produ-
zidas ao longo tempo (SAVIANIL; DUARTE, 2012).

E neste quadro tedrico que situamos a elaboragao e aplicac¢ao de oficinas
didaticas de filosofia tendo como base os textos filosoficos classicos. Nesse
interim, a oficina aqui relatada emergiu como um ato educativo que, inten-
cionalmente, buscou promover o contato dos estudantes de graduacao e da

educacio basica com o texto do filésofo Jean-Paul Sartre. O texto de Sartre
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representa uma concepg¢ao de mundo, formulada e encaminhada como ferra-
menta para a solugao de problemas postos para a época em que se constitui,
entretanto, suas formulagoes, mesmo enraizadas em uma época determinada,
ultrapassam este limite e se mantém enquanto objeto de interesse para as

geragoes que se seguiram.

A problematizacao dos conceitos sartrianos: o objetivo da oficina
didatica

O texto O existencialismo ¢ um humanismo é resultado de um ensaio escrito
por Sartre para uma conferéncia realizada em Paris no ano de 1945. O obje-
tivo da explanacio sartriana era esclarecer pontos importantes de seu pensa-
mento, assim como livrar seus escritos de algumas acusag¢oes que considerava
expressoes de interpretagoes equivocadas sobre sua filosofia. As criticas mais

contundentes tinham origem, inclusive em polos opostos:

[..] Do lado do pensamento conservador e cristao, ctiticava-se o niilismo,
0 atefsmo, o desespero, o amoralismo e a gratuidade como marcas da filo-
sofia da existéncia em Sartre, apontando-a como um exemplo caracterfs-
tico da recusa da transcendéncia que marcaria a trajetoria do pensamento
moderno e contemporaneo. Do lado marxista, criticava-se o solipsismo, o
enaltecimento da subjetividade e a afirmacao da liberdade como um ab-
soluto, vendo nesses temas uma retomada, pelo viés negativo e niilista, da
subjetividade idealista ou do sujeito butrgués |[...] (SILVA, 2010, p. 269).

Contudo, ao refutar tanto os cristdos, quanto os marxistas, Sartre rea-
firma a filosofia da existéncia como uma filosofia da acio, nio meramente
contemplativa, ou seja, uma filosofia do processo de subjetivacdo e niao da

esséncia do sujeito:

[...] O existencialismo é um humanismo. |...] Em todo o caso, o que nds

podemos dizer desde o inicio é que entendemos por existencialismo
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uma doutrina que torna a vida humana possivel e que, por outro lado,
declara que toda a verdade e toda a a¢do implicam um meio e uma
subjetividade humana |[...] (SARTRE, 2009, p. 617).

Nas paginas iniciais de seu ensaio Sartre nos indica que o conceito de
subjetividade humana é chave no entendimento acerca da identidade entre
existencialismo e humanismo. O primeiro principio do existencialismo é con-
cebido pelo filésofo francés como o fato que: a existéncia precede a esséncia,
o que significa dizer que:

[...] o homem primeiro existe, se encontra, surge no mundo, e que se
define depois. O homem, tal como o existencialista o concebe, se nao
¢ definivel, é por que de inicio ele ndo ¢ nada [...] O homem ¢ nio
apenas tal como ele se concebe, mas como ele se quer, e como ecle se
concebe depois da existéncia, como ele se quer depois desse impulso

para a existéncia, o homem nada mais é do que aquilo que ele faz de si
mesmo |[...] (SARTRE, 2009, p. 620).

O homem, inicialmente, ¢ um projeto que se vive subjetivamente, o qual
sera aquilo que tiver projetado ser. Ele vive tendo em vista o que vira, nao ¢
aquilo que quer ser, mas o projeto que esta vivendo. Ao conceber o homem
como projeto, Sartre reitera que, se SOMOS O projeto que estamos vivendo, este
¢ uma escolha, cuja responsabilidade recai apenas sobre o proprio homem.
Todavia, a afirmagdo de que o homem é responsavel por si mesmo, nao busca
legitimar um subjetivismo individualista, critica sistematicamente imputada ao
existencialismo sartriano, pois, 0 homem ao realizar o ato da escolha, nao es-
colhe somente a si mesmo, mas escolhe toda a humanidade, tendo como pano

de fundo desta escolha o entendimento de como todos os homens devem set:

[...] Mas se verdadeiramente a existéncia precede a esséncia, 0 homem
¢ responsavel por aquilo que ele é. Assim, o primeiro passo do exis-
tencialismo € colocar todo o homem de posse daquilo que ele é e fazer

cair sobre ele a responsabilidade total por sua existéncia. E, quando
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n6s dizemos que o homem ¢é responsavel por si mesmo, ndo queremos
dizer que o homem ¢é responsavel por sua estrita individualidade, mas
que ele é responsavel por todos os homens |...] Quando afirmamos que
o homem se escolhe a si mesmo, entendemos que cada um de nos se
escolhe, mas queremos dizer também que, escolhendo-se, ele escolhe
todos os homens. De fato, ndo ha um sé de nossos atos que, criando
0 homem que queremos ser, N0 crie a0 Mesmo tempo uma imagem
do homem tal como estimamos que ele deva ser [...] (SARTRE, 2009,
p. 620).

O homem se encontra condenado a subjetividade humana, suas escolhas
nao envolvem somente a si mesmo, mas toda a humanidade, sendo a res-
ponsabilidade dessa escolha inteiramente sua. Dito isto, Sartre nos apresenta
o “segundo sentido profundo do existencialismo” (SARTRE, 2009, p. 620)
e ¢ este o ponto ao qual nossa oficina pretendeu chegar, ou seja, pretende-
mos ao longo do desenvolvimento desta atividade pedagogica possibilitar aos
estudantes do Ensino Médio a apreensao dos fundamentos ontolégicos da
teoria existencialista sartriana apresentada no texto. Compreendemos, assim,
conforme buscamos salientar nos paragrafos anteriores, que a problemati-
zagao dos conceitos de “subjetividade humana” e de “responsabilidade” se
configuram imprescindiveis para a compreensao do préprio conceito de exis-

tencialismo.
Oficina didatica de filosofia: relato da experiéncia

A Oficina Didatica de Filosofia foi realizada no espaco da sala de aula no
Colégio Estadual Senador Attilio Fontana (CESAF). O trabalho com os con-
ceitos sartrianos de “existencialismo”, “subjetividade humana” e “responsa-
bilidade” foi desenvolvido em quatro momentos distintos: (a) a mobilizagao
para o conhecimento, (b) a problematizacio, (c) a investigagao e (d) a criagao

de conceitos, contemplando o encaminhamento metodologico sugerido pelas
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DCEs (Diretrizes Curriculares da Educagao Basica) para a disciplina de Filo-

sofia na rede publica estadual do Parana.
1* ETAPA: SENSIBILIZACAO

O primeiro momento da atividade, demarcado como a mobilizagao, ou
“sensibiliza¢ao para o conhecimento” teve inicio com a divisao dos estudan-
tes em grupos compostos de 4 a 5 integrantes. Cada grupo recebeu algumas
unidades de “massa para modelar escolar” e foi orientado a utilizar este ma-
terial para representar um objeto especifico, o qual foi previamente determi-
nado pelos executores da oficina, como, por exemplo, um liquidificador, uma
motocicleta. Ap6s 10 minutos, cada grupo apresentou aos outros grupos dis-
postos pela sala o objeto modelado e explicou suas caracteristicas e utilidades.
Em seguida, ainda organizados em grupos, os estudante foram orientados a
representar, por meio de desenhos, utilizando giz de cera coloridos e folhas
sulfite, as profissdes que pretendem seguir no futuro, ao concluirem a Edu-
cagao Basica. Apds 10 minutos, estes trabalhos também foram apresentados
aos outros colegas da classe, acompanhados pelas motivagdes que estes com-
preendiam influenciar suas escolhas. Estes exercicios foram propostos aos
estudantes do Ensino Médio com o objetivo de que estes ja antecipem ao
trabalho com o texto filoséfico propriamente dito, a diferenciagao que Sartre
propde entre os seres humanos e os objetos, no que diz respeito a explicita-

¢ao do conceito de subjetividade humana:

[...] Consideremos um objeto fabricado, como, por exemplo, um livro
ou um corta-papel. Esse objeto foi fabricado por um artesio, que se
inspirou em um conceito; ele se referiu ao conceito de corta-papel, e
igualmente a uma técnica prévia de producio, que faz parte do con-
ceito, o que € no fundo uma receita. Assim, o corta-papel é a0 mesmo
tempo um objeto que se produz de certa maneira e que, de outro lado,

tem uma utilidade definida, e ndo se pode supor um homem que pro-
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duzisse um corta-papel sem saber para qual objeto serviria. Diremos,
portanto, que, no caso do corta-papel, a esséncia — isto é, o conjunto
das receitas e das qualidades que permitem produzi-lo e defini-lo- pre-
cede a existéncia [...] (SARTRE, 2009, p. 618-619).

Figura 1 - Sensibilizagao: trabalho com a massinha de modelar

2* ETAPA: PROBLEMATIZACAO

A segunda etapa da oficina é caracterizada pela “problematiza¢iao”, quan-
do os estudantes foram convidados a discutir a atividade realizada no mo-
mento anterior, sendo a coordenagao do debate organizado pelos académicos
de graduacao que possufam em maos um roteiro de questdes previamente
elaboradas, o qual lhes serviu como norte para a condugao da atividade. Entre
as questoes formuladas com antecedéncia e direcionadas aos estudantes da
escola com o objetivo de estimular a discussao, destacamos os seguintes ques-
tionamentos: “Quais as fungdes atribuidas aos objetos representados com
massa de modelar pelo grupor”; “Os homens, ao produzirem estes objetos,

ja possuem suas principais utilidades pré-definidas e determinadas?”; “E em
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relagao aos desenhos por vocés realizados, de onde partem seus sonhos, de-
sejos e aspiragoes profissionais futuros?”’; “Em algum momento vocés ja mu-
daram de ideia em relacdo a profissio que pretendem seguir? Por qué? Existe
a possibilidade de mudarem de ideia até concluirem a Educacdo Basica?”;
“Poderfamos afirmar que, assim como os objetos criados pelo homem, sua
existéncia também ¢ pré- definida e determinadar”; “A partir da discussao re-
alizada, qual a principal distingdo que vocé percebeu existir entre a existéncia

dos objetos e a existéncia humana?”

Figura 2 — Apresenta¢do dos desenhos feitos

3* ETAPA: INVESTIGACAO

Ap6s a discussao, a disposi¢ao dos alunos em grupos foi desfeita e cada
estudante recebeu um exemplar da obra Awtologia de textos filosdficos para iniciar
a investigacao das questoes levantadas durante o momento da problematiza-
¢a0, no texto classico: O existencialismo é um humanismo. Os trechos que

foram lidos pelos estudantes foram indicados pelos executores da oficina.
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Além disso, antes de iniciarem a leitura do texto filosofico foi apresentada
brevemente, com a utilizagao de slides e um projetor multimidia, a biografia
do filésofo Jean-Paul Sartre e o contexto histérico em que o filésofo viveu e
produziu seu pensamento. Mediante a leitura de cada fragmento selecionado
do texto, os estudantes foram incentivados a reproduzir o que compreende-
ram sobre o conteudo do paragrafo lido e realizarem uma relagao entre este
conteudo com as atividades realizadas nos momentos anteriores da oficina.
Esta discussao ocorreu entre o grande grupo e foi mediada pelos graduandos
em Filosofia que buscaram evidenciar e esclarecer os conceitos de “existen-
cialismo”, “subjetividade humana” e “responsabilidade” inerentes ao pensa-
mento de Jean-Paul Sartre.

Nas falas reproduzidas pelos estudantes do Ensino Médio foram iden-
tificadas, além da explicitagdo da compreensiao que obtiveram dos conceitos
propostos pelo texto classico, inimeras exemplificacdes de como ja ocorre-
ram em suas vidas cotidianas situacdes em que se viram diante de dilemas
existenciais, ou em que perceberam o peso inerente as escolhas realizadas, as
quais lhes remeteram a questionamentos, muitas vezes dificeis de responder.
Portanto, este ¢ o momento da oficina em que identificamos que ja se deu
o infcio da “conceituagao”, ou seja, 0 momento em que, como afirma Gallo
(2013):

[...] 0 aluno é mobilizado a lidar ele préprio com o conceito [...] Ao fa-
larmos em uma etapa de conceituagio, portanto, nao se trata de, obri-
gatoriamente, fazer com que cada estudante crie um novo conceito.
Nao descartamos em hip6tese alguma, essa possibilidade. Mas nio pre-
cisamos exigi-la. O nosso objetivo é que os estudantes se coloquem em
sintonia com os conceitos, que sejam capazes de pensar por si mesmos
aquilo que ja foi pensado. Que eles possam experimentar o pensamen-
to no pensamento, ou, em outras palavras, que tenham a experiéncia

do pensamento préprio [...] (p. 313).
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4* ETAPA: CONCEITUACAO

O estagio final da oficina foi marcado pela experiéncia de refazer os per-
cursos do pensamento do filésofo, buscando a realiza¢ao de um dialogo com
o texto classico, considerando o nivel de maturidade intelectual em que se
encontrava cada participante. Para que as elaboragdes tedricas de cada um,
resultantes da discussao empreendida no grupo se objetivassem e nao fos-
sem perdidas em meio ao turbilhdo de impressées e palavras no qual mer-
gulharam nossos convidados, sugerimos uma atividade-sintese para o fecha-
mento da oficina. Solicitamos aos estudantes que relacionassem a leitura dos
fragmentos da obra filoséfica com suas escolhas em relagao ao seu futuro
profissional, construindo uma sintese dos conceitos discutidos por meio da
elaboragao de um texto dissertativo-argumentativo que respondesse ao se-
guinte questionamento: “A partir da perspectiva existencialista e o conceito
de “responsabilidade” postulados por Sartre, reflita sobre suas escolhas em
relagao a profissao que pretende seguir futuramente e a imagem que criamos
dos homens tal como estimamos que estes deveriam ser. Quais sao as impli-
cacOes de suas escolhas individuais em relacao ao restante dos homens?”’

Na data em que a oficina foi realizada nas dependéncias do CESAF, nao
foi possivel que concluissem o texto. Portanto, os estudantes terminaram a
elaboragao da dissertagdo em casa e trouxeram para a escola na aula seguinte.
Mesmo extrapolando os limites de tempo destinados a realizagdao da oficina,
o grupo PIBID realizou ainda um segundo trabalho: ler as produgdes textuais
dos estudantes do Ensino Médio. A leitura propiciou que pudéssemos, mais
uma vez, evidenciar o resultado satisfatorio do trabalho realizado, por isso,

selecionamos alguns trechos destas produg¢oes para subsidiarem nosso relato:

[...] quando preciso escolher entre uma coisa e outra fico pensando
muito. Nunca sei se o que estou escolhendo é o melhor para mim e

para a minha vida, mas também sei que preciso escolher. Se eu nio es-
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colher alguém ira escolher por mim e talvez isso nao seja bom |[...] (R.
aluno do 2° ano do Ensino Médio no CESAF em 2014).

[...] Nossa existéncia nos exige muitas responsabilidades, nao posso
pensar que s6 por que alguma coisa ¢ certa pra mim, também serd certa
pros outros e vice-versa. Mas mesmo que fazer uma coisa, tipo dirigir
sem ter carteira de motorista ainda é certa pra mim por que ja sei dirigir
faz tempo, nao é por isso que tenho o direito de sair por af tipo um
maluco e até causar um acidente, também nao quero que fagam isso
comigo e a responsabilidade ¢ s6 minha se isso acontecer [...] (T. aluno
do 2° ano do Ensino Médio no CESAF em 2014).

[..] Ano que vem ja tenho que decidir qual a faculdade que vou fazer, mas
ainda nao sei, sei que tenho que fazer uma que possa ser feita de noite, por
que trabalho [...] s6 trabalhar seria bom, ficaria menos cansado, mas ter
uma profissao certa é melhor ainda. Ter um diploma da faculdade é um
sonho que quero muito realizar, mesmo que eu tenha que estudar e tra-
balhar bastante [...] E como no filme, mesmo que seja muito dificil somos
obrigados a tomar decisOes na vida e softer as suas consequéncias |[...] (A.
aluna do 2° ano do Ensino Médio no CESAF em 2014).

Figura 3 - Produgio do texto dissertativo
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A AVALIACAO DA OFICINA: as possibilidades do trabalho
educativo com os textos classicos

E possivel evidenciar, na atualidade, o processo de aligeiramento da
formagdo de professores, assim como o aviltamento dos conhecimentos
sistematico transmitido através do curriculo pela mediacao das institui-
¢oes de ensino, como as universidades e as escolas. Nesse contexto, a
elaboracao e a aplicagao da oficina relatada em nosso texto tiveram como
subsidio uma concep¢io acerca da formacao de professores e, mais es-
pecificamente, do trabalho educativo que, tendo como base a psicologia
histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica, prima pelo papel inalie-
navel do planejamento do trabalho educativo como condi¢ao de possibi-
lidade para a apropriagao dos conhecimentos mais elaborados produzidos
pela humanidade, imprescindiveis ao desenvolvimento cultural do indivi-
duo humano.

Na 6tica da psicologia histérico-cultural, o processo de desenvolvimen-
to psiquico dos educandos por meio da educagao escolar nao ocorre como
algo natural ao processo de ensino-aprendizagem, mas como resultado de
atividades pedagdgicas mediadas por professores que compreendem a im-
portancia da realizagdo de atividades planejadas intencionalmente com o
intuito de ocasionar, nos individuos, a sua possivel elevagdo a niveis supe-
riores de desenvolvimento psiquico (DUARTE, 2013). Sobre este desen-
volvimento, o psicélogo Vigotski, um dos expoentes da corrente historico-
cultural, afirmou em vérios escritos® que a interagdo entre criancas e adoles-
centes com os adultos, isto ¢, a interacdo entre seres em desenvolvimento
e seres mais desenvolvidos intelectualmente seria o principal motor impul-
sionador do desenvolvimento cultural. No volume IV das Obras escolhidas

(1996a) Vigotski aborda a formac¢io do pensamento por conceitos durante

4 Entre estes escritos, destacamos: Vigostki 1991a, 1991b, 1996a, 1996b e 1998.
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a adolescéncia, enquanto um momento decisivo para o desenvolvimento da
personalidade e da concepgao de mundo do individuo, nesse contexto, uma
educagdo escolar que garanta a transmissao do saber objetivo por meio do
trabalho educativo, se configura de extrema importancia, principalmente
quando, além de apresentar aos estudantes novos conceitos, incentiva a re-
flexdo filoséfica acerca destes.

A apropria¢ao do saber objetivo resultante da atividade passada de ou-
tros seres humanos, ou seja, a apropriagao da significa¢ao social da produ-
¢ao humana pelas geragoes futuras permite que estas realizem seu processo
de inser¢ao na histéria. O psicélogo soviético Leontiev, ao analisar como
ocorre a apropriacao da cultura pelos individuos afirma que este processo
reproduz nos individuos “as aptidoes e fun¢des humanas historicamente
formadas” (LEONTIEV apud DUARTE, 2011, p. 148), portanto, a apren-
dizagem realiza a mediacdo entre o processo histérico de formacao do gé-
nero humano’ e o processo de formacio de cada individuo enquanto ser
humano. A apropriagao pelo individuo humano daquilo que constitui a ge-
nericidade humana, segundo a nossa compreensao e as pesquisas de Leon-
tiv, ndo ocorre, somente, por meio da educagao escolar, entretanto, conce-
bemos que a educagao escolar possui um papel decisivo na apropria¢ao de
toda a riqueza material e intelectual produzida socialmente e incorporada
ao género humano.

O trabalho educativo comprometido com a socializagao dos conheci-
mentos que fundamentam a histéria da ciéncia, da arte e da filosofia, em
detrimento do ensino ajustado apenas ao desenvolvimento de “competén-
cias”, de acordo com os moldes das pedagogias do “aprender a aprender”,
oportuniza aos estudantes dominarem referéncias indispensaveis para a com-
preensio e a analise critica do mundo em que vivem. Isto posto, a constru¢ao

da universalidade propria do género humano em cada individuo, esta subor-

5 Entendemos aqui a categoria género humano como aquela que: “[...] expressa o resultado da histéria social, da
histéria da atividade objetivadora dos seres humanos [...]” (DUARTE, 1999, p. 15).
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dinada ao contato e apropriagao de conceitos “classicos” que remontam ao
patrimonio cultural da humanidade. Assim, a filosofia, na qualidade de obje-
tivagao humano-genérica, precisa ser disponibilizada as novas geragcoes para
que, ao se apropriarem de seus conteudos filoséficos, adquiram formas mais
elevadas de formacao.

Portanto, vislumbramos que o estudo critico do pensamento dos
grandes expoentes da histéria da filosofia, isto ¢, de seus conteudos clas-
sicos, se apresenta como um caminho privilegiado para a compreensio
da problematica humana. Por conseguinte, observamos que o trabalho
realizado com o texto O existencialismo ¢ um bumanismo de Jean-Paul Sartre
nos permitiu oferecer aos estudantes da escola publica a possibilidade de
tomarem o conteudo filoséfico como ponto de partida para uma refle-
x30 critica da realidade, formulando conceitos e construindo seu proprio
discurso filoséfico. Nesse sentido, reafirmamos que, ao realizarmos ativi-
dades educativas que envolvam estudantes, principalmente, de escolas pu-
blicas, as quais sao frequentadas quase que exclusivamente por individuos
oriundos das diversas fra¢des da classe trabalhadora, objetivamos assegu-
rar que estas estratégias pedagogicas permitam o acesso aos conteudos
cientificos, artisticos e, neste caso, filoséficos, propiciando ao individuo
em formagao o conhecimento necessario para que ele tenha condig¢bes de
compreender sua realidade para além das aparéncias, captando o mundo
que o circunda com um nivel de complexidade que a vida cotidiana nao
lhe oferece de imediato. Acrescentamos ainda que a realizacdo da leitura
do texto classico e a metodologia que serviu de fio condutor a todo o pro-
jeto empreendido por esta oficina nos pareceu provocar nos estudantes
do CESAF a necessidade de mergulharem no movimento do pensamento
filos6fico, por meio do qual problematizaram e refletiram criticamente

sobre seu proprio existir enquanto humanos.
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Figura 4 - Equipe dos Bolsistas PIBID do CESAF
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PALLAVRAS-CHAVE: Politica; cidadania; comunidade.

INTRODUCAO

Este capitulo é um relato de experiéncia da aplicacao de uma oficina pre-
parada pelo PIBID-Filosofia da UNIOESTE e realizada no ambito escolar.
O grupo escolhido para a aplicagdao da oficina foi uma turma de primeiro ano
no nivel de Ensino Médio.

Uma vez que nosso foco central nido era levar ao estudante de Ensino
Médio um apanhado de ideias prontas ou uma historia da filosofia, mas, antes

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formagio de
recursos humanos.

2 Bolsista PIBID de supervisio a docéncia do subprojeto filosofia do Campus de Toledo.

3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do Oeste
do Parani - UNIOESTE.
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de tudo, uma vivéncia da filosofia (que se faz através da provocagao para a
reflexdo, no calor do debate, e no sentido das possiveis relacées que emer-
gem a partir disso) optou-se pela aplicagao de uma oficina que é um modelo
pedagogico que permite essa abordagem reflexiva na qual o estudante pode
superar as nogoes de informacao e reproducao de uma teoria elaborada por
um pensador de outra época, passando a reelaborar os conceitos investigados
de forma critica e ativa.

O fato de ndo desejarmos uma filosofia reprodutora, nao exclui a impor-
tancia do texto classico, pois ¢ o mesmo que oferecera infcio e fundamenta-
¢ao ao processo filosofico da problematizacao, reflexdo e conceituagao. Para
tanto, foram escolhidos trechos da obra Po/itica do filésofo Aristételes, com
o objetivo final de expandir os conhecimentos do educando e instiga-lo ao
exercicio da atividade do pensar para que possa estabelecer uma relacio clara
do texto com a contemporaneidade visando a consciéncia de si mesmo e de
seu papel de agente transformador de sua realidade.

A cidadania aristotélica seria mais uma condi¢do para a participacao po-
litica na gestao da pdlis. Essa acepgao ¢ facilmente vislumbrada ante a expe-
riéncia democratica ateniense, que se dava com um numero irrisério de indi-
viduos (cidadaos), em oposicao a quase totalidade da populacao. Os enten-
didos cidadaos (que nao eram as mulheres, os escravos, os estrangeiros e as
criangas), entdo, participavam das assembleias e, por isso, tinham o poder de
resolver questoes da cidade. Neste sistema, todos (os cidaddos) sujeitavam-se
as mesmas normas e todos podiam igualmente manifestar-se. Desta forma,
obtinham o consenso sobre os dilemas da pd/is. O interessante da concepgao
da cidadania grega é que, além de classificar juridicamente quem era ou nao
cidadao, a cidadania se caracterizava como uma manifestacao da habilidade
intrinseca que poderia ser desenvolvida e coletivamente exercida, o que signi-
ficaria, hoje, “caracteristicas psicologicas do individuo”.

Exercer a cidadania exigia a obtenc¢ao de responsabilidade e comprome-

timento, que se dava de forma livre e em prol do coletivo, pois a democracia
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grega possibilitava que cada um vivesse da melhor forma, mas estas aspira-
¢oes deveriam se harmonizar com o bem comum.

Sabendo-se que a filosofia é uma ferramenta que pode conduzir o edu-
cando a perceber-se como agente ativo na transformacao de sua realidade,
elaboramos a oficina com uma metodologia dentro da perspectiva proposta
por Silvio Gallo, que prevé a sensibilizagdo como passo inicial, seguida da
problematizagao, investiga¢ao e conceituagao.

Esses momentos se entrelacam culminando na conceituagao da nocao
grega de cidadania, e as relagoes desta com a contemporaneidade, possibili-

tando ao estudante de Ensino Médio a constru¢ao da autonomia do pensar.
PUBLICO ALVO: Ensino Médio, turma do 1° ano.

NUMERO DE PARTICIPANTES: 26 estudantes de Ensino Médio,
cinco oficineiros (estudantes do curso de filosofia — integrantes do PIBID),

professora supervisora e professor coordenador.
TEMPO: 1h30min
OBJETIVOS:

(a) Motivar o aluno para o estudo da politica e da participagdo enquanto
pratica social, sem doutrina¢ao, conduzindo-o a necessidade da leitura
e do debate como praticas fundamentais no desenvolvimento da refle-
xa0 e argumentacao préprias de um cidadao participativo.

(b) Desenvolver no educando a percepgao de quais agoes politicas pode
desenvolver em seu ambiente escolar de modo a conduzi-lo a com-
preensao de si como agente transformador de sua realidade.

(c) Expandir a identificacao dos elementos que se referem aos conceitos

apresentados pelo filésofo em questdao e gerar o estabelecimento de
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relagoes destes conceitos com o espago de pertencimento do estu-
dante.

(d) Reafirmar a conscientizagao dos estudantes acerca do principio de
que a critica ndo vem antes de um preparo cuidadoso de apreensao e

ressignificacao de referenciais de pensamento.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro, giz, projetor multimidia, pendrive,

computador, caixa de som, Antologia de textos filosdficos, xerox e baldes.
DESENVOLVIMENTO/METODOLOGIA

A oficina foi idealizada, escrita e realizada por um grupo de académicos
do PIBID Filosofia, com acompanhamento da professora supervisora e
dos coordenadores do PIBID. O grupo se reuniu em varios momentos para
pensar estratégias, estudar o texto filoséfico escolhido (Politica de Aristote-
les — trechos seletos), transcrever as ideias para o papel no formato padriao
de oficina e para apresentar a oficina aos demais participantes do PIBID
Filosofia. Posteriormente a primeira apresentacao da oficina, ainda na Uni-
versidade, foi realizado um debate entre os estudantes que a apresentaram
e os que participaram da mesma, de modo a apontar 0s aspectos positivos
e os detalhes que poderiam ser alterados para melhorar o trabalho a ser
desenvolvido na escola.

Nossa oficina foi desenvolvida numa turma de 1° ano do Ensino Médio
do Colégio Estadual Luiz Augusto Morais Rego e contou com a presenca da
professora regente da disciplina de Filosofia, académicos do grupo PIBID
Filosofia e um dos professores coordenadores.

A sala foi organizada com antecedéncia pelos “pibidianos” (com as car-

teiras em circulo) e os alunos foram recepcionados pelo grupo.
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1* ETAPA: SENSIBILIZACAO

Geralmente pensamos, quando somos instigados a isso, a partir de pro-
blemas que tenham alguma relagdo com nosso cotidiano ou proximidade
com a nossa vida. Por isso, a sensibilizacao foi considerada uma etapa muito
importante do trabalho, pois, através dela, os estudantes foram instigados
para a etapa seguinte, na qual perceberam os problemas que seriam investiga-
dos durante toda a aula.

Nesta oficina, a etapa a sensibilizagao foi dividida em dois momentos. O
primeiro momento ocorreu a partir da apresentacio de um video sobre a vida
e obra do filésofo Aristoteles, disponivel na Internet e teve como objetivo am-
bientar os alunos a cultura grega da época e ao pensamento do autor. Na se-
quéncia, o grupo fez um breve comentario sobre as ideias apontadas no video.

A segunda etapa de sensibilizacao ocorreu através de uma dinamica que
abordou os conceitos de “cidadania e cidaddo”. Essa dinamica proporcionou
a reflexdo sobre a importancia da vida em sociedade e quais caracteristicas sao
apontadas como fundamentais a um cidadao na proposta politica de Aristote-
les.

Figura 1 - Momento de sensibilizagio conduzida pela aluna Janete
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A dinamica se deu da seguinte forma: os oficineiros informaram que o
grupo teria que tomar algumas decisGes relacionadas a alguns assuntos; dada
essa orientacido o condutor escolheu quatro participantes do grupo e pediu
que 0s mesmos se retirassem da sala de aula por alguns instantes; apos a saida
destes, o orientador deu a instrucao ao grupo de que quando os participantes
voltassem, o grupo deveria agir de uma determinada forma; nesse mesmo
tempo, do lado de fora da sala, foram dadas orientagdes distintas a cada um
dos quatro participantes. A volta dos participantes retirados se deu em mo-
mentos distintos, ou seja, um da cada vez. O primeiro integrante, ao retornar,
fez o papel de uma pessoa consciente sobre os problemas da sociedade e
tentou convencer o grupo todo da importancia de participar de uma mobili-
zagao contra o Fracking que ocorreria em Toledo. O grupo, por sua vez, fez
o papel de uma sociedade apatica, desinteressada e pouco preocupada com os
rumos da cidade. Neste momento, os integrantes do grupo discutiram novela,
fofocas, usaram o celular. O estudante tentou de todas as formas integrar o
grupo ao movimento, mas os participantes se negaram, dizendo que nao era
problema deles.

O segundo participante, ao retornar a sala de aula, foi recebido por um
grupo ativo e envolvido numa discussao sobre politica e sobre a necessidade
de conhecer os candidatos a eleigao, assistindo os debates, investigando a vida
dos mesmos e compreendendo os principios do partido a que os candidatos
pertenciam. O estudante que entrou na sala, porém, foi instruido a se mostrar
sem vontade de debater os assuntos; desinteressado da politica, afirmou que
nao importaria em quem votar, ja que sua vida continuaria sendo a mesma
e que, independentemente de quem fosse o eleito, teria que continuar traba-
lhando e pagando suas contas e, por isso, nao precisava se envolver muito
com essa coisa da politica.

O terceiro participante, ao entrar, encontrou o grupo discutindo sobre
a importancia de participar da préxima sessio da Camara de Vereadores, na

qual seriam votados alguns projetos referentes a educacao e a saude. O grupo
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de alunos se propunha a desenvolver o papel de pessoas que interagem na
sociedade, discutem, lutam por seus direitos, demonstrando o que ¢é ser ver-
dadeiramente um cidadio. Nesse sentido, explica para o estudante que entrou
na sala a importancia desta participagio, levando-o a compreender que pode
ser agente da mudanca, de modo que decidiu integrar o grupo e buscar junto

com este a melhoria das condi¢des de sua cidade.
2* ETAPA: PROBLEMATIZACAO

Terminada a dinamica, os oficineiros conduziram um debate sobre o que
os estudantes perceberam durante a brincadeira, dando inicio a etapa da pro-
blematizagao. Para isso, usaram perguntas como: O que vocés sentiram em
ambas as situagoes, a que representava a indiferenga e a que pretendia pro-
vocar a motivagao para a mudanga? Que relagao teria essa brincadeira com
Aristoteles? Por que o homem tem essa necessidade de viver em sociedade?
O que diferencia os homens dos animais? O que significa de fato participar

de uma sociedade? Qual seria o tipo do cidadao ideal?
3* ETAPA: INVESTIGACAO

A partir destes questionamentos, o grupo foi conduzido ao terceiro pas-
so, da investigagdo, momento em que os estudantes receberam o texto de
Aristoteles e fizeram uma primeira leitura individual e silenciosa, anotando as
palavras que nao compreendiam ou que nao sabiam o significado.

Ap6s essa primeira leitura, os oficineiros conduziram o grupo a apresen-
tar suas duvidas de vocabulario e criou-se entao um glossario contendo o sig-
nificado dessas palavras. Dando sequéncia, o grupo fez a leitura dos trechos
conjuntamente, discutindo cada paragrafo e relacionando-o com tudo o que

ocorreu na sala desde o primeiro passo — a sensibilizagao.
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Figura 2 - Momento de leitura do texto filoséfico

kFiguta 3 - Momento de producio do Glossario
4* ETAPA: CONCEITUACAO

Terminada a leitura e o debate sobre os trechos da obra de Aristoteles, os
oficineiros conduziram o grupo a realiza¢ao de outra dinamica na qual cada

aluno recebeu um balao que encheu e amarrou. Quando todos haviam en-
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chido e amarrado o baldo, os condutores avisaram que o grupo todo era res-
ponsavel por manter todos os balGes no ar, independente do que acontecesse.
Iniciada a brincadeira, os participantes, aos poucos, foram sendo retirados até
sobrarem uns poucos que, sozinhos, deveriam manter os baldes no ar, en-
quanto os demais apenas observavam. Terminada a dinamica, os estudantes
voltaram para seus lugares e foram instigados a comentar que relagoes esta-
beleceram entre a brincadeira e as no¢oes de comunidade e cidadania lidas
em Aristoteles. A analise da dinamica e as relagdes que os estudantes foram
estabelecendo entre todas as atividades realizadas durante a oficina, desenca-

deou o processo de conceituagao.

Figura 4 - Realizagdo da dindmica com os baldes

Para finalizar, frisando a conceituagio, os estudantes escreveram em poucas
linhas o que a oficina proporcionou de conhecimentos que eles poderao utili-
zar na vida cotidiana. Em seguida, preencheram também uma breve avaliagao

da oficina.
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AVALIACAO DA OFICINA

Nosso tema aqui discutido, Nogoes de cidadao e cidadania na politica de Aristo-
teles e suas relages com a atualidade, nasceu de uma experiéncia concreta do co-
tidiano escolar. Para pensa-lo e desdobra-lo, recorremos ao texto do préprio
filésofo em questiao — Aristoteles.

Com a nossa oficina, desejamos mostrar que a teotia politica de Aristoteles nos
remete a reflexdo do real sentido de ser cidadao e das possibilidades que o estudante
de Ensino Médio tem de participagao politica na sociedade a que pertence. Nosso
intuito foi o de motivar os estudantes a interessarem-se pela leitura, investigagao e
utilizacao dos textos classicos em seu cotidiano, tornando-se cidadaos conscientes,
e ainda, fazendo-os perceber que o importante nao ¢ repetir 0 que esses autores
pensaram, mas compreender-lhes para pensar com eles ou a partir deles os nossos
problemas, de modo a poder reinventar sua propria realidade.

Com essa experiéncia de aplicag¢ao de oficina no Ensino Médio, atingi-
mos os objetivos lancados quando da elaboragio tedrica da mesma. A parti-
cipagao efetiva nos debates e nas dinamicas realizados durante a oficina, tanto
na sua aplicacao na UNIOESTE, quanto em sua aplica¢do na escola, e as
avaliagoes positivas daqueles que dela participaram, corroboram a nossa cer-
teza de que alcangcamos nossos objetivos, lancando-nos o desafio de repetir a
experiéncia outras vezes.

A participagio e integracao do grupo que aplicou a oficina foi boa. Hou-
ve entrosamento, debate, reflexao e, sempre que necessario, a reorganiza¢ao
das ideias para melhorar o trabalho final.

Talvez o que ainda nao nos ¢ claro, tendo em vista o quanto a aplicagao
da oficina ¢ recente, sao os resultados praticos, na vida de nosso estudan-
te, uma vez que estes s6 poderdo ser observados seguindo o limite que nos
norteia — o tempo. Sabemos, porém, que o trabalho nao foi concluido, a
aplicacao da oficina foi apenas o primeiro passo de uma longa caminhada no

sentido da reflexdo e autonomia do pensar.
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Figura 5 - Equipe de Bolsistas PIBID de 2014
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PALAVRAS-CHAVE: Estado civil; estado natureza; liberdade.

INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta alguns resultados obtidos a partir da pre-
paragao e aplica¢ao da Oficina Didatica de Filosofia junto ao Colégio Estadu-
al Dario Vellozo, localizado na cidade de Toledo, no Parana.

Como o problema do surgimento do Estado perpassa toda a filosofia
politica moderna, a oficina teve como objetivo, num primeiro momento, re-

fletir e problematizar a origem do poder estatal, segundo o filésofo Thomas

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formacao de
recursos humanos.

2 Professora de Filosofia da rede Estadual de Educacao e Professora supervisora do PIBID-Filosofia no Colégio
Estadual Dario Vellozo.

3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do Oeste
do Parani - UNIOESTE.
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Hobbes, explorando o conceito de estado de natureza, contrato social e Es-
tado civil e, num segundo momento, examinar as implicagoes do que afirma
Thomas Hobbes para a sociedade atual, através de discussoes, reescrevendo
as figuras do Estado para que se encaixem nos modelos contemporaneos.

Hobbes, com seu modo de refletir a origem do poder do Estado, nao
esta preocupado com o inicio histérico ou a origem cronolégica do podert,
mas com a origem logica do poder estatal, com o sentido do poder do Es-
tado. Qual o fundamento que garante o poder do Estado? Com este motivo
Hobbes elabora sua teoria politica filosofica.

Para o filésofo, o direito do poder do Estado tem sua formacao 16gica a
partir do conceito de “estado de natureza”, que significa um estado hipotéti-
co, imaginario, que nao tem um local e nem um momento histérico definido.
Segundo sua teoria, neste estado de natureza os individuos se encontram em
guerra, agindo de forma violenta uns com os outros para garantir a sua vida,
que ¢ um direito natural. Por isso, esse medo, este temor da morte violenta faz
com que os individuos estabelecam um contrato social de forma que garanta
o direito natural a vida.

O contrato ¢ imaginario, nao foi assinado por ninguém de forma real,
nao existe “documento assinado”, fisico, que o represente. Sendo o contra-
to tedrico, sem infcio cronolégico e historico, ele ocorre pelo motivo que
os individuos invadem a liberdade uns dos outros, ameacando seu direito a
vida no estado de natureza (ou seja, qualquer época ¢ passivel dos problemas
causados pelo estado de natureza). Apos estabelecer o contrato social (como
forma de garantia do direito natural a vida) o individuo nao precisa temer a
morte violenta, porque se da origem logica ao Estado Civil.

Estado Civil é o Estado estabelecido ap6s a transferéncia do direito natu-
ral a vida, através de um contrato social. O objetivo do contrato ¢ estabelecer
leis para a garantia do direito a liberdade e o direito a vida, tendo a obriga¢ao
de manter esses direitos, porque foi estabelecido através de acordo entre os

individuos. Cria-se o Leviata, uma figura mitolégica que, na teoria politica de
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Hobbes, pode ser interpretado como a caracterizagao do Estado com poder

absoluto.

PUBLICO ALVO: Oficina desenvolvida com alunos do 2° ano do En-
sino Médio, turma B, do Colégio Estadual Dario Vellozo, com a presenca de

16 alunos.
DURACAO: 1h30min.
OBJETIVOS

a) Provocar, através da sensibilizacao, o interesse ¢ o entendimento dos
alunos acerca da teoria politica filoséfica de Hobbes.

b) Examinar as implica¢des do que diz Hobbes na sociedade atual, atra-
vés de discussio, reescrevendo as figuras de Estado para se encaixarem nos
modelos contemporaneos.

c) Instigar o aluno a refletir as questdes propostas.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro, giz, equipamento de multimidia,

papel, confetes, canetas, post-i¢ e baloes.
DESENVOLVIMENTO

1* ETAPA: SENSIBILIZACAO

Esta etapa foi desenvolvida em dois momentos:

Primeiro: Exibicao de um breve video sobre a vida e obra de Thomas

Hobbes e uma breve explicagao acerca da tematica que seria trabalhada.

PIBID NA ESCOLA: Oficinas Didaticas de Filosofia 51



ESTADO DE NATUREZA VERSUS ESTADO CIVIL

Figura 1- Video contando vida e obra de Thomas Hobbes

Depois os académicos incentivaram os alunos para que desarrumassem
a sala, buscando exemplificar, na desordem, o estado de natureza. Confetes
sao atirados e baldes estourados, o que aumenta a ideia de caos e auséncia de
regras. Foi realizada uma reflexdo sobre o estado da sala (desordenado) rela-

cionando-o com o estado de natureza em Hobbes.

Figura 2- Desordem da sala de aula
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Segundo: Seguindo com a oficina, ¢é entregue, para cada aluno, um “post-it”
(pequeno bloco de recados adesivo), com um numero (1 ou 2) simbolizando a
liberdade individual da teoria politica de Hobbes, que, no estado de natureza,
pertence a cada individuo em sua totalidade. Na frente da sala foi colocada uma
cadeira para simbolizar a figura do Estado civil. Questoes sao propostas aos
alunos, construindo a ideia de que o estado de natureza ¢ algo perigoso para
Hobbes, pois 0 homem estd a mercé das vontades dos outros, além de estar
propenso a violéncia e a morte. Os alunos sio, entao, divididos, sendo guiados
para um dos lados da sala, dependendo do nimero presente no seu post-iz. A
metade 1 deve, entio, entregar suas liberdades individuais para alguém da 2. O
processo se repete, dividindo os alunos que estao, agora, da posse de outras

liberdades individuais, até que reste um unico aluno.

Figura 3 - Colando post-it uns nos outros.

Com isso se exemplificou a transferéncia de direitos individuais para
a figura do Leviata, representado pelo aluno que, no final, detém todos os
post-it. E pedido que o aluno os cole numa cadeira, a frente da sala, coberta

previamente com o tecido rosa. Segue-se explicagdo de que o Leviata nido é
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uma pessoa, € sim uma posi¢ao de poder a ser ocupada. Na medida em que
contém em si as liberdades individuais, tem controle sobre a “massa”, cujos
individuos que a formam, embora nio mais detentores de sua liberdade,
estao segurados da morte, da violéncia e dos abusos que provinham do caos
sem leis. A equipe de oficineiros passa a explicar em que consiste o contrato
social, utilizando o exemplo da dinamica aplicada anteriormente, quando
as pessoas transferem suas liberdades, em busca de seguranca. Explica-se
que o contrato nao ¢ algo fisico, mas sim hipotético, que leva a civilidade.
O aluno que ocupa a posi¢ao do Leviata ¢ orientado a dar uma ordem para
a turma (por exemplo, “arrumem a sala”), determinando o que eles tém
de fazer, repondo cadeiras e mesas em seus devidos lugares, de onde mais
cedo tinham sido deslocados para promover o caos. Os conceitos de estado
de natureza, liberdade e Estado civil, além da transi¢ao pelo contrato social

passam a ser mais bem desenvolvidos para os alunos.

Figura 4- A figura projetada representa o aluno que detém todos os post-it
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2* ETAPA: PROBLEMATIZACAO

Como problematizacao foram feitas algumas questoes direcionadas a re-
alidade dos alunos, como:

1) Se a escola nio tivesse regras, como seria?

2) Qual seria o comportamento dos alunos sem uma dire¢ao ou super-
visaor

3) No estado de natureza as pessoas matavam por qualquer coisa. Hoje
em dia um ladriao pode te assaltar também por qualquer coisa? Por exemplo,
ele pode querer seu celular e te matar por causa dele se vocé nio entregar?
Uma pessoa com este tipo de atitude vive em qual estado: natural ou civil?
Qual ¢ papel do contrato em relagio a este tipo de situagao?

4) Voce se sente livre?

5) E bom viver num estado de violéncia?

6) Como ¢ possivel a preservacao da vida?

3* ETAPA: INVESTIGACAO

Para a investigagao foram divididos trechos da _Antologia de textos filosdficos
para pequenos grupos de alunos, com temas definidos para que fizessem a
leitura e discussio dos mesmos.

Para o direcionamento dos grupos foram entregues cruzadinhas. Con-
forme a palavra encontrada na cruzadinha a pessoa seria direcionada para um
determinado grupo que iria investigar aquele conceito na Antologia. Por exem-
plo, se na cruzadinha estivesse a palavra contrato, o aluno iria para o grupo do
contrato e trabalharia as partes da Antologia que trata desse assunto, conforme
as paginas indicadas pelos oficineiros. Em seguida, foi proposta a leitura com

o intuito de provocar a discussao e a consequente compreensao de cada tema.
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Figura 6- Estudo da Anfologia, grupo contrato social.

3* ETAPA: CONCEITUACAO

Depois de discutidas e respondidas as questoes, formou-se um grande
grupo onde as respostas puderam ser apresentadas e discutidas com os de-

mais e as duvidas puderam ser sanadas.
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Depois foi passado um video da musica da Pitty que se chama O Lobo,
que compde a famosa frase de Hobbes “O homem ¢ o lobo do homem”,
cuja funcao foi aprofundar a compreensiao dos alunos referente as principais
questdes sobre o que ¢é estado de natureza, Estado civil e o contrato.

Ap6s este video eles tiveram que escolher um balao em cujo interior
havia um nimero que corresponderia a uma pergunta perguntas referente ao
tema da oficina. Eles tiveram que estourar o baldo, pegar a pergunta de dentro
e responder.

As perguntas eram:

1) O que voce entende por Estado civil?
2) Vocé ¢ totalmente livre?
3) O que vocé entende por estado de natureza?

4) O contrato é garantia de seguranga?

Para finalizar, foi proposto aos alunos que entregassem as questoes res-
pondidas. Depois de respondidas as questoes, foi aberto novo momento para
perguntas e preocupagoes dos alunos.

Figura 7 - Foto final com todos os alunos, “pibidianos” e professoras
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AVALIACAO DA OFICINA

O trabalho com a oficina visou desenvolver nos alunos um carater criti-
co, formador de opinidao sobre a sociedade em que os mesmos estdo inseri-
dos. Nesse sentido, a tematica do Estado aborda exatamente o papel que ele,
como cidadao, desempenha na sociedade.

O trabalho proposto para a conceitua¢ao nos possibilitou constatar que
os alunos puderam compreender os principais conceitos da filosofia politica
de Hobbes trabalhados. Tivemos um grande envolvimento e participacao dos
alunos em todas as atividades o que nos deixou satisfeitos com o resultado
positivo, apesar do nervosismo do grupo e da falta de experiéncia em sala de

aula.
REFERENCIAS
HOBBES, Thomas. Politica. In: Antologia de textos filosoficos (Org,) Jairo Mar-

cal. Curitiba: SEED, 2009, p. 355, 359, 364.

MUSICA — O Lobo, Cantora Pitty. Disponivel em: https://www.youtube.com /wa-
tch?v=15N17Y7wpRA. Acessado em: 14/08/14.
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PALLAVRAS-CHAVE: Estado de natureza; contrato social; estado civil.
INTRODUCAO

O presente capitulo relata a experiéncia da apresentagao de uma oficina
didatica aos estudantes do Ensino Médio do Colégio Novo Horizonte. A

oficina apresentada pretendeu oferecer a possibilidade de buscar o conheci-

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formagio de
recursos humanos.

2 Professora de Filosofia no Colégio Estadual Novo Horizonte, em Toledo; professor supervisor do Subprojeto
PIBID-Filosofia da UNIOESTE.

3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do Oeste
do Parani - UNIOESTE.
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mento através de conteudos filoséficos, utilizando como material didatico a
Antologia de textos filosdficos, elaborada pela Secretaria de Estado da Educagao
do Parana, além da apresentacao de videos, dinamicas e contetidos expositi-
vos. Desta forma, pretendeu-se nortear importantes aspectos da filosofia de
Jean-Jacques Rousseau que contribuiram para importantes reflexdes sobre
politica.

A oficina possibilitou ao educando compreender a importancia da par-
ticipagao politica na sociedade e na escola. O estudo do contratualista Jean-
Jacques Rousseau, da forma como foi abordado, propiciou aos estudantes a
discussao sobre as relagoes de poder e os mecanismos que o estruturam e
legitimam, além de repensar conceitos como soberania, justica e cidadania.

Através da oficina o aluno vivenciou a experiéncia do conflito que se es-
tabelece com o surgimento da propriedade privada e a necessidade de leis que
promovam a paz, a harmonia e garanta os direitos individuais e coletivos. Por
intermédio dos videos, s/ides e da propria leitura de fragmentos do texto (que
tratou do contrato social), buscou-se possibilitar ao educando um momento
de reflexdo que supere a analise estritamente superficial e que abra possibili-

dades para investigagoes futuras sobre o assunto estudado.
PUBLICO PARTICIPANTE

A Oficina foi aplicada aos alunos do Ensino Médio do Colégio Novo
Horizonte, com a participagao da comunidade académica, envolvendo 13
alunos do terceiro ano A, 9 alunos do segundo ano A, além de contar com
a participagao de 6 alunos da Licenciatura em Filosofia da UNIOESTE,
um professor da UNIOESTE e um professor da Rede Estadual de Ensi-

no.

DURAGCAO: 01h30min (90 min.)
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OBJETIVOS

a) Familiarizar-se com um dos mais importantes conceitos da filosofia
politica: o conceito de pacto social ou contrato social.

b) Provocar o aluno ao estudo da politica e da participacio enquanto
pratica social, sem doutrinacao e dogmatismo.

¢) Desenvolver no educando condi¢des de conhecimento e reflexao so-
bre as suas a¢oes politicas e seu papel na escola.

d) Expandir a identificacdo dos elementos que se referem ao conceito de
cidadania.

RECURSOS DIDATICOS: Aparelhagem de multimidia; caixa de som
amplificada; computador; Antologia (livro texto); resma de papel A4, branco;
caixa caneta esferografica azul; giz; pacote de bombons; material fotocopiado
(apostila em copia Xerox); cartolinas de diversas cores cortadas em faixas

retangulares; tesoura e canetas coloridas.

DESENVOLVIMENTO

Os alunos da UNIOESTE que fazem parte do projeto PIBID, junta-
mente com a supervisora, acharam por bem utilizar o método proposto pelas
Diretrizes Curriculares da Educac¢ao Basica para Filosofia do Estado do Pa-
rana de 2008. Assim sendo, a oficina foi pensada em quatro momentos. A
mobilizagao para o conhecimento foi o primeiro momento e feita por videos,
conversas com os alunos sobre a politica atual e a dinamica de sensibilizagao
com bombons. O objetivo desse momento foi de motivar o educando para o
assunto que foi tratado na oficina. O segundo momento foi a problematiza-
¢ao que tinha como meta levantar questdes, identificar problemas e investigar
o conteudo da oficina. Estabelecido o problema, o terceiro momento ¢ o da

investigacao, que ocorreu quando os alunos fizeram leituras das paginas 600
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a 607 do livro de Rousseau “Do contrato social”, que constava na Antologia de
texctos filosdficos. As perguntas anteriormente feitas tinham agora um referencial
para as respostas que se baseavam nas ideias de um filésofo contratualista
famoso por defender a liberdade no pacto/contrato social. A ultima etapa, da
criacao de conceitos, foi desenvolvida através de dinamica em que os alunos
deveriam escrever, por meio de uma palavra ou frase, o que entenderam da
oficina. O objetivo era observar se os alunos conseguiam fazer uma discus-
sao, comparar e socializar ideias relativas ao que foi discutido. Para efeito de
melhor entendimento do processo da oficina, foi pensado em detalhar nesse
documento todas as etapas que foram seguidas na execu¢ao do projeto com
o objetivo de proporcionar uma visao mais completa de como transcorreu a

oficina. E o que se segue.
1* ETAPA: SENSIBILIZACAO

Antes dos alunos entrarem na sala, os “pibidianos” (alunos bolsistas do
PIBID que aplicaram a oficina) colocaram bombons de forma aleatéria na
sala, de modo que alguns alunos tinham perto de si varios chocolates e ou-
tros, nenhum. Na recep¢ao, no entanto, os alunos nao foram alertados sobre
a possibilidade de consumi-los. Os bombons chamaram a aten¢ao dos alunos,
pois alguns chegaram a trocar de lugar para ter mais doces. Mesmo com esse
tumulto inicial, nada foi falado sobre os chocolates. Os “pibidianos” recebe-
ram os alunos, se apresentaram e pediram aos educandos que participavam
da oficina que se apresentassem também. Depois, os “oficineiros” comega-
ram a oficina; para iniciar o assunto, comeg¢aram falando sobre a politica e
sua importancia na vida de cada aluno. Apresentaram Jean-Jacques Rousseau
chamando a atengao para a importancia do filésofo na area da educacio e,
principalmente, para a politica, ressaltando que ele era um contratualista que
acreditava que a origem do Estado estava no contrato social que, por isso, fol

constituido a partir de um contrato firmado entre as pessoas.
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Figura 1 — Recepgao aos alunos e apresentacio do PIBID-Filosofia

A apresentacdo da obra do filésofo e sua ideia sobre o “estado de nature-
za” foi feita através de videos. Durante todo o processo foram observadas as
atitudes dos participantes para com relagao ao consumo dos bombons. O pri-
meiro video a ser apresentado foi sobre a historia de Jean-Jacques Rousseau.
A ideia era que os alunos conhecessem de forma ladica o filésofo estudado.
O video mostrou-se atrativo aos estudantes. No final, os “pibidianos” refor-
caram, chamando a atencdo para a obra O contrato social, da qual seria lida uma
parte no decorrer da oficina.

O segundo video tinha a necessidade de introduzir, mesmo que de forma
breve, o conceito de estado de natureza que, efetivamente, nao é um estado
real que aconteceu historicamente, mas uma suposi¢ao que tem como fun-
¢ao explicar as mudangas ocorridas com os individuos que, antes da vida em
sociedade, viviam isoladamente nas florestas, sobrevivendo daquilo que a na-
tureza lhes dava e desconheciam as lutas e a violéncia. Contudo, esse estado
de harmonia original, no qual os seres humanos viviam sob a forma de bons
selvagens inocentes, termina quando comega a surgir a propriedade privada,

que da origem ao estado de sociedade que, a partir de entao deixa de ser
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harmonico para tornar-se conflituoso. Daf a importancia do pacto/contrato
social para o desenvolvimento de uma sociedade que proteja os individuos
em seus direitos. Num primeiro momento, o video mostrou o homem em
seu estado natural, depois sua degeneragdo por causa da propriedade privada
e por fim a necessidade de estabelecer leis civis através de um pacto social.
O video, como se pode avaliar, ilustrou essas mudangas de forma coerente e
organizada.

Fignra 2 - Apresentacio dos videos para os alunos da oficina

2* ETAPA: PROBLEMATIZACAO

Depois dos videos, os oficineiros conversaram com os estudantes sobre os
bombons. Varios deles estavam intrigados e exigiram saber por que alguns ti-
nham mais e outros menos. Os alunos foram instigados para que respondessem
como se sentiram quando chegaram a sala e se era justa aquela situacao. Eles res-
ponderam que a distribuicao dos doces estava errada e que precisava ser refeita.
A bolsista Graceli perguntou a eles como devetia ser essa divisao e a quem cabia a
tarefa. Os alunos falaram que seria a professora, mas a pibidiana questionou qual

seria a legitimidade para que uma pessoa distribuisse os bombons.
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Surgiram varias teorias sobre quem deveria redistribuir os bombons. As
mais citadas foram essas: 1) quem comprou os chocolates, 2) a professora,
por ser autoridade na sala, 3) os “pibidianos”, por estarem desenvolvendo
a oficina. Nao se chegou, no entanto, a um acordo sobre a legitimidade do
poder. Como nao houve consenso, os “pibidianos” recolheram os chocolates
para serem distribuidos depois da oficina, quando os alunos entendessem

mais dos conceitos que seriam trabalhados.
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Figura 3 — Coleta dos bombons usados na sensibilizacao

Depois de recolher os bombons, os “pibidianos” fizeram uma ponte em
relagao as reflexGes feitas sobre a distribui¢ao dos doces e questdes que se
mostravam pertinentes ao filésofo estudado. Em seguida foram levantadas
questdes como: Havia desigualdade na sala? Como aceitar que alguns tinham
bombons demais outros nenhum? Essa situagao ¢é injusta? Como superar esse
estado de injustica? Quem deve distribuir os chocolates? Que tipo de pacto
¢ necessario para legitimar alguém a fazer essa distribuicao? e, Como aceitar
que alguém comande a sala e manter a liberdade a0 mesmo tempo?

A partir dessas questoes outras foram abordadas: Como superar o estado

de natureza? Como estabelecer um pacto/contrato que dé prote¢io e a0 mes-
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mo tempo mantenha a liberdade? Como chegar a um consenso sobre qual
atitude tomar? Como legitimar um poder que nasceu pela necessidade de um
acordo (pacto)?

Todas essas questoes foram feitas em forma de didlogo entre os “pibi-
dianos” e os alunos. Em boa parte eles corresponderam, mas algumas vezes
precisaram fazer um esfor¢o maior para que as questoes fossem analisadas.
Percebeu-se uma linha ténue entre a preocupag¢ao em estabelecer o dialogo e
cair na tentagao de dar as respostas prontas e acabadas. No entanto, podemos
avaliar que os académicos se safram muito bem, pois faziam a mesma questao

de diversas formas, levando sempre o educando a refletir sobre elas.
3* ETAPA: INVESTIGACAO

Depois da analise das questoes, o texto surgiu como possibilidade de lida
mais técnica sobre o tema estudado. Com os alunos dispostos em circulo, fo-
ram distribuidas partes do texto base de Rousseau. O objetivo foi provocar a
leitura dinamica. Cada aluno tinha acesso ao texto completo, mas também re-
ceberam as partes em paragrafos, que foram lidos conforme o texto padrao. O
aluno comparava o seu paragrafo com o texto padrao e acompanhava a leitura,
esperando chegar a sua parte. Apos a leitura de cada paragrafo, os “pibidianos”
apresentaram questoes que levaram os alunos a compreender o que foi lido.

A participacao foi boa. Muitos alunos fizeram reflexdes e buscaram con-
tribuir com suas ideias, contudo, por motivo da falta de leitura e por terem
tido acesso aos contratualistas de forma insuficiente na carga horaria no En-
sino Médio, a interpretagdo, na maioria das vezes, foi superficial. Por isso, os
“pibidianos”, ap6s ouvirem os alunos, faziam intervencoes de forma a reto-
mar toda a oficina, estabelecendo conexdes e possibilitando reflexdes mais
profundas sobre o paragrafo lido.

Os paragrafos escolhidos tratavam especificamente do contrato social,

sua importancia e necessidade para superar um estado de natureza que nao
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mais proporcionava condi¢oes de sobrevivéncia. Esse pacto tinha como ob-

jetivo transformar o individuo natural na pessoa institucional do Estado.

Suponho os homens chegados ao ponto em que os obstaculos prejudi-
ciais a sua conservacao no estado natural os arrastam, por sua resistén-
cia, sobre as for¢as que cada individuo pode empregar para se manter
em tal estado. Entdo esse estado primitivo nao pode mais subsistir, e
o género humano pereceria se nao mudasse sua maneira de ser. Ora,
como ¢ impossivel aos homens engendrar novas forcas, mas apenas
unir e dirigir as existentes, nao lhes resta outro meio para se conserva-
rem sendo formar, por agregacio, uma soma de for¢as que possa ven-
cer a resisténcia, po-los em movimento por um unico mobil e fazé-los
agir em concerto (ROUSSEAU, 2009, p. 602).

Também se discutiu como era formado o corpo politico e a necessidade
do consenso para estabelecer o contrato social. Ficou 6bvia, nos paragrafos
lidos, a preocupagao de Rousseau em manter a liberdade individual, mesmo

com a criacao do Estado.

O que permite a Rousseau pensar a liberdade na sociedade é o fato de
seu contrato nao ser feito entre individuos particulares. No caso de
Rousseau, o contrato se da entre o individuo e o soberano, sendo que
o soberano é o povo, do qual ele proprio faz parte. Desse modo, dira
Rousseau, o contrato é do individuo, como particular, consigo mesmo,
enquanto membro do soberano. E nesse sentido que a liberdade se
mantém, pois se submeter-se a leis que se da a si mesmo ¢ ser livre, é
este o sentido da autonomia (BRANDAO, 2009, p. 573).

Os paragrafos lidos levaram a refletir sobre a liberdade civil, que esta
atrelada a vontade geral, responsavel pelo estabelecimento do pacto e consi-
dera nao as particularidades individuais, mas aquilo que interessa a todos os
cidadaos. Assim, desaparece o individuo natural, que passa a ser uma pessoa

moral do estado. As pessoas que compéem o novo corpo coletivo, ora sao
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suditas quando obedecem, e ora cidadaos, quando sao membros ativos da

soberania.

Imediatamente, a0 invés da pessoa particular de cada contratante, esse
ato de associacdo produz um corpo moral e coletivo, composto de tan-
tos membros quanto sao as vozes da assembleia, o qual recebe desse
mesmo ato sua unidade, seu eu comum, sua vida e sua vontade. Esta
pessoa publica, formada assim pela unido de todas as outras, tinha ou-
trora o nome de cidade, e tem hoje o de republica ou corpo politico,
o qual é chamado por seus membros: Estado quando passivo; sobe-
rano quando ativo; poténcia quando comparado os seus semelhantes.
No que concerne aos associados, adquirem coletivamente o nome de
povo, e se chamam particularmente cidadaos, como participantes da
autoridade soberana, e suditos enquanto submetidos as leis do Estado.
Mas esses termos frequentemente se confundem e sio tomados um
pelo outro; basta saber distingui-los quando empregados em toda a sua
precisio (ROUSSEAU, 2009, p. 604).

Com a legitimac¢ao do poder civil através da ideia de um contrato e, prin-

cipalmente, em Rousseau, onde a liberdade civil ¢ mantida, fica evidente a ne-

cessidade de estarmos atentos ao papel que cada um representa nesse Estado

civil. Com o contratualismo, o Estado passa a ser considerado uma criagao

dos homens, onde Deus nao legitima o poder, mas sim o préprio homem

que, para isso, usa a razao. Nesse contexto é que Rousseau possibilitou aos

alunos da oficina um entendimento mais completo de como ele entende o ci-

dadao, que ¢ visto como aquele que nao pensa apenas em si mesmo, mas tem

uma coletividade geral que o faz pensar enquanto sociedade civil. Ele ¢ livre,

nao para escolher de forma individual e arbitraria. Nesse sentido, a cidadania

deve ser pensada como algo conquistado coletivamente.

68

Reduzamos todo este balanco a termos faceis de comparar; o que o

homem perde pelo contrato social é a liberdade natural e um direito
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ilimitado a tudo que o tenta e pode alcangar; o que ganha ¢ a liberdade
civil e a propriedade de tudo o que possui. Para nao se enganar nes-
sas compensagoes, ¢ necessario distinguir a liberdade natural, limitada
apenas pelas forcas do individuo, da liberdade civil, que é limitada pela
vontade geral, e a posse, que nao ¢ sendo o efeito da for¢a ou do di-
reito do primeiro ocupante, da propriedade, que s6 pode ser fundada
num titulo positivo. Poder-se-ia, sobre o que precede, acrescentar a
aquisicao do estado civil a liberdade moral, a Ginica que torna o homem
verdadeiramente senhor de si mesmo, pois o impulso do apetite é es-
craviddo, e a obediéncia a lei que se prescreve a si mesmo ¢ liberdade
(ROUSSEAU, 2009, p. 607).

Na medida em que foram sendo estudados os paragrafos do texto de
Rousseau, os estudantes puderam refletir sobre cidadania, a importancia de
pensar no coletivo e da participagao politica na escola e na sociedade para
construir um mundo mais justo, que preserve a paz, a liberdade e os direitos

de cada individuo.
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Figura 6 - “Pibidianos” ajudando os alunos a compreénder os paragrafos lidos da Antologia
4* ETAPA: CONCEITUACAO

Ap6s a leitura dos fragmentos do texto, foi proposto que cada aluno es-
crevesse na cartolina, cortada em retangulos, frases que demonstrassem sua

compreensao do que foi estudado. Apos a escrita, os alunos foram divididos
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em trés equipes, de forma que cada dupla de “pibidianos” pode ajudar a re-
lacionar as frases com o intuito de fazer agrupamentos. A ideia era incentivar
os alunos a leitura das frases e a possibilidade de formar pelo menos trés
agrupamentos de frases.

Em seguida, cada grupo expods suas frases no quadro negro, de forma
que todas pudessem ser analisadas. Os “pibidianos” ajudaram a desenvolver
o trabalho, mas tiveram cuidado para nao interferir de forma exagerada nas
ideias formuladas, pois esta etapa visava a avaliagio do que o grupo compre-
endeu da oficina e no que isso contribuiu para sua reflexdo sobre os temas
propostos.

E importante salientar que essa parte da oficina foi a mais participati-
va, pois grande parte dos alunos se envolveu de forma criativa e animada
nessa atividade. Foi interessante perceber que palavras ditas no inicio da ofi-
cina apareceram nas frases. Quando algo escrito nio se amoldava ao que
havia sido discutido, os académicos questionavam e buscavam conversar com
quem escreveu para entender qual a ideia ali proposta. Quando se montou
os painéis, os “pibidianos” entdo retomaram e concluiram a oficina com os
proprios conceitos elencados dos alunos.

Em seguida, foram redistribuidos os bombons, de forma que cada
educando tivesse a mesma quantidade. Depois, foi requisitado aos alunos
que fizessem uma avaliacdo da oficina. A maioria deles disse ter gostado
e que apreciariam que tivesse se prolongado mais. As poucas queixas fo-
ram sobre os proprios bombons e sobre a rapidez que alguns conceitos

foram abordados por falta de tempo e por isso nao puderam ser tao bem
trabalhados.
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Figura 9 - Painel produzido pelos alunos na conceituagio
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AVALIACAO DA OFICINA

A oficina realizada no Colégio Estadual Novo Horizonte contribuiu mui-
to para a formagao académica dos “pibidianos” e da professora supervisora,
pois, além de colaborar com as expectativas em relacao a novos métodos e o
desenvolvimento de ensino filoséficos, ela possibilitou uma interacao entre
os académicos do PIBID e os estudantes do Ensino Médio nas escolas es-
taduais. Essa experiéncia proporcionou uma analise mais profunda dos mé-
todos didaticos oferecidos pelas Diretrizes Curriculares da Educagao Basica
que buscam cativar os alunos e incentiva-los a interagit.

Entendendo o PIBID como um projeto que tem a funcio de buscar ¢
aproximar os académicos da realidade escolar porque possivelmente um dia
essa sera sua area de atuagdo profissional, faz-se necessario compreender que
para isso os “pibidianos” precisam ter experiéncias pedagogicas significativas
durante o periodo de sua formagao. Assim sendo, a oficina foi um instrumen-
to essencial para o cumprimento desse objetivo, pois com a sua elaboragao
todos os envolvidos tiveram a oportunidade de vivenciar e superar desafios
de um planejamento pedagdgico dentro do Colégio Novo Horizonte.

A oficina se propunha a usar a Awtologia de textos filosdficos, fornecida pela
SEED do Parana para todas as escolas publicas de nivel médio do Estado do Pa-
rana, justamente para que os professores possam trabalhar com textos filoséficos
em sala de aula. A professora supervisora, a partir de seu planejamento na escola,
optou por trabalhar o contratualista Jean-Jacques Rousseau, na perspectiva da
justificacao do Estado pelo contrato social. Tendo por base o autor a ser desen-
volvido e o matetial proposto (a Antologia), comegou-se a pensar estratégias para
abordar de forma didatica o contetdo filosofico. Desta forma, foram feitas varias
reunides visando elaborar um projeto onde abordaria uma descrigdo completa e
detalhada do conteudo e a escolha da metodologia que seria utilizada na oficina.

Desta maneira, buscou-se estabelecer um parametro que visava, a partir

das Diretrizes Curriculares de Filosofia, aplicar um método que fosse eficien-
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te na abordagem do tema proposto. Por isso, quatro momentos foram essen-
ciais para a orientagao da metodologia: a mobilizagdo, a problematizagao, a
investigacdo e a criagao de conceitos.

A oficina cumpriu seu papel no sentido de estimular os alunos a faze-
rem uma reflexdo sobre a politica em varios ambitos e como ¢ importante
a participacdo deles na escola e na sociedade. Ficou evidente, na etapa de
conceituagao, que os alunos entenderam os conceitos propostos na oficina e
conseguiram, a partir deles, elaborar novas ideias.

Ocorreram algumas falhas, principalmente na época de planejar e preparar
a oficina, pois o tempo foi pouco e os “pibidianos” nao conheciam o filésofo e
precisaram de muitos estudos, além de que alguns académicos procrastinaram até
o ultimo momento. Porém, quando a necessidade se fez, buscaram compreender
o texto, pediram ajuda aos professores da UNIOESTE que gentilmente estive-
ram disponiveis para auxilia-los. Quanto a execugdo da oficina, apesar do nervo-
sismo no inicio, tudo ocorreu dentro do esperado. Assim, os bons momentos de
aquisicao de conhecimento foram supetiores aos erros cometidos, alcancando
dessa forma outro objetivo da oficina em relagao ao PIBID, que foi a aprendi-

zagem de todos os envolvidos no processo da elaboracio e execu¢ao da oficina.

Figura 10 - “Pibidianos” com os alunos do Ensino Médio que participaram da oficina
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Figura 11 — Bolsistas, supervisora e coordenadora do projeto do PIBID-Filosofia
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Maquiavel, a politica e o poder*

Marcia Cristina Rodrigues da Silva?
Evilen Godéi

Renato Jinior Machado

Wilson do Nascimento Rodrigues?
Colégio Estadual Jardim Europa

PALLAVRAS-CHAVE: Teoria politica; Maquiavel; politica como categoria autbnoma
INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo relatar os aspectos da oficina
apresentada para os alunos do segundo ano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Jardim Europa. A oficina contou com a participacao efetiva dos
alunos bolsistas do PIBID-Filosofia da UNIOESTE, sendo que a mesma
teve como ponto de partida a Antologia de textos filosdficos, especificamente os
excertos da obra O principe de Nicolan Maguiavel (1469-1527). Neste sentido,
a presente oficina pontuou reflexdes sobre a concepgao do filésofo politico
do Renascimento, encontradas na obra mencionada, propondo estabelecer

uma reflexdo sobre as acées que um governante deve ter para conquistar

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formacio de
recursos humanos.

2 Bolsista de Supervisio a2 Docéncia do Subprojeto Filosofia, do campus de Toledo. matcialouise@yahoo.com.br.
3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do Oeste
do Parana - UNIOESTE.
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e manter o poder. Logo, a pretensao foi caracterizar as relaces entre “for-
tuna e virtn”, pois, para Maquiavel, o principe nao é o senhor do destino,
mas aquele que deve ter, e agir com v/t para superar as dificuldades que
venham lhe ocorrer.

Para tanto, houve a exploragao dos mecanismos de sensibilizagao, pro-
blematizagao e conceituagao. Na preparacao da oficina, tudo foi pensado em
cada detalhe, desde o formato das carteiras dos alunos até as provocagdes
para tornar a aula de filosofia um espago mais atrativo. Portanto, se trabalhou

com musica, com recursos audiovisuais, dinamica e produgao de material.

PUBLICO ALVO: Alunos do segundo ano do Ensino Médio do Co-
légio Jardim Europa, do periodo noturno; sendo o nimero de participantes

30 alunos.
DURAGCAO: 2h30 min.
OBJETIVOS:

a) Pontuar elementos do pensamento de Nicolau Maquiavel encontra-
dos na obra O Princpe, no intuito de estabelecer uma reflexao sobre as
acoes que um governante deve ter para conquistar e manter o poder,
trazendo esse contexto para a atual realidade do campo politico da
sociedade contemporanea, bem como, enfocar os conceitos de fortuna
e virti encontrados na obra.

b) Elaborar estratégias de trabalho utilizando o texto da Antolygia.

RECURSOS DIDATICOS: Equipamento de multimidia para a
apresentacdo de ¢/7p musical; 30 unidades da obra Antologia de textos fi-
losdficos; flip sharp; papel A3; quadro para elaboragdes conjuntas; lapis e

canetas; papel sulfite A4 com a letra da musica e questoes; recortes de
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papel cartio branco; 2 metros de tecido TNT; balGes; radio; pendrive; fita
adesiva; canetdo de diversas cores; obras de Maquiavel; caixa de som
com microfone; cavalete; imagens de alguns politicos conhecidos; cola

quente e bastao.

DESENVOLVIMENTO
1* ETAPA: SENSIBILIZACAO/PROBLEMATIZACAO

O momento da Sensibilizacao foi trabalhado em duas partes e nas duas
ja ocorreu a problematizacao. No primeiro, para iniciar a oficina, foi utili-
zada a musica ““Toda forma de poder”, da banda brasileira Engenheiros do
Havai. Essa escolha se justifica, justamente, por apresentar elementos con-
siderados pertinentes sobre a tematica politica, na qual faz uma reflexdo
sobre as formas de governo e uma relacio com a atual realidade politica.
Neste sentido, com uma cépia da musica impressa e apds apresentarmos o
clipe da musica no multimidia, se estabeleceu com os educandos uma con-
versa dialégica, visando a elabora¢dao de conceitos e problemas, através de
questdes previamente produzidas pelos apresentadores, sendo que confor-
me os alunos apresentavam seus argumentos se registrava no fliip sharp para

posteriormente serem retomados.
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Letra da musica:

TODA FORMA DE PODER Se tudo passa, talvez vocé passe por aquill

. , me faca esquecer tudo que eu viSe
Engenheiros do Havai §aesq !

tudo passa, talvez vocé passe por

Eu presto atenc¢do no que eles dizemMas aquiE me faca esquecer

eles nao dizem nada (Yeah, yeah)

. . . E o fascismo € fascinanteDeixa a gente
Fidel e Pinochet tiram sarro de &

R N ignorante e fascinadaE tao facil ir
vocé que nao faz nada (Yeah,

adiante e se esquecerQue a coisa
yeah) E eu comeco a achar normal d Q

. toda ti erradaEu presto atencao no
que algum bogalAtire bombas na P ¢

embaixada (Yeah yeah, uoh, uoh)

que eles dizemMas eles nao dizem

nada

Se tudo passa, talvez vocé passe por aquiE

. Se tudo passa, talvez vocé passe por aquill
me faca esquecer tudo que eu viSe passa, P poraq

. me faga esquecer tudo que eu viSe
tudo passa, talvez vocé passe por

. tudo passa, talvez vocé passe por
aquiE me faga esquecer passa, P p

aquiE me faga esquecer

Toda forma de poder ¢ uma forma de
Se tudo passa, talvez vocé passe por aquiEl

morrer por nada (Yeah, yeah) Toda

me faca esquecer tudo que eu viSe
forma de conduta se transforma §aesq !

tudo passa, talvez vocé passe por
numa luta armada (Uoh uoh) passa, P p

aquiE me faga esquecer

A historia se repeteMas a forga deixa a
(Yeah yeah uoh)

historia mal contada

Humberto Gessinger

Na medida em que foram atingidos os objetivos com esta atividade, deu-
se seguimento a oficina, com o segundo momento da sensibilizagao apresen-
tando o contexto histérico da obra de Maquiavel através de uma encenagao.
A encenagao contou com alguns “pibidianos” integrantes do grupo. Para a
encenagao, o apresentador se caracterizou de Maquiavel, utilizando TNT pre-

to e vermelho, imagem e obras do filésofo. O objetivo da encenacao, além
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da autoapresentagao de Maquiavel, representada por um bolsista do PIBID, é
também ja anunciar os principais conceitos abordados por Maquiavel em sua

obra O Principe e relaciona-los com a realidade politica brasileira.

~ = & — S5

Figura 2 - Encenacio sobre a vida e obra de Maquiavel

TEXTO DA ENCENACAO:

Apresentador: Nesta noite temos um convidado especial, que lhes apre-

sento (Ew off: Entra Maquiavel e faz seu discurso).
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Magquiavel (bolsista ID): Eu nasci em 1469 e escrevi varias obras. Con-
vido vocés alunos para abrirem a pagina 423 da Antologia. Nesta pagina en-
contramos varias obras de Maquiavel. Pedir para os alunos lerem e, conforme
vao lendo, mostrar os exemplares. (E# off: Ap6s esta parte, chega um convi-
dado inesperado que fala:)

Professor: O que ¢ isso Maquiavel, o que fazes aqui? Vocé morreu faz
tempo, ja estamos no século XXI e vocé ainda incomoda as pessoas?

Magquiavel: Impossivel nao falar da minha pessoa no século XXI, olhem
para o meu legado. Sou considerado um personagem de grande importancia
para a concepgao da ciéncia politica. Nao penso uma teoria politica a partir
de conceitos idealistas éticos, filoséficos ou religiosos. Sou realista, penso a
politica a partir do principio de conservag¢ao e unificagao do poder e a partir
da realidade existencial e comportamental do ser humano, principios esses
necessarios para a manutengao soberana de um Estado.

Professor: Interessante! Amo sua obra O Principel Penso que um dos
elementos fundamentais de O Principe é o carater de conquista e manutengao
do poder. Estou correta?

Magquiavel: Isso mesmo. Quando escrevi minhas obras, em Florenca,
minha cidade natal, no século XV-XVI, tinhamos um quadro de profunda
instabilidade politica e constantes ameagas de guerra, logo, com O Principe es-
pecialmente, pretendo demonstrar que a forga é o principal elemento consti-
tutivo do poder, e que o governante deve langar mao dela para dar forma a lei
e garantir a unidade da sociedade. E ai, meus caros, para se conseguir isso, o
principe deve seguir alguns conselhos, mais tarde tenho uns amigos (que me
detestam) que com certeza vao explicar isso a vocés. Agora, quero que vocés
prestem aten¢ao no que vai acontecer a seguir, pois os politicos brasileiros
gostam muito da minha pessoa, olha s6 o que eles dizem de mim.

Ainda trabalhando a contextualizacao histérica de uma forma agradavel e
a0 mesmo tempo contextualizando com nossa realidade politica, simulou-se um

debate entre os candidatos a Presidéncia da Republica, contudo as questdes deste
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debate estio relacionadas com aspectos da concepgao politica de Maquiavel. Para
tanto, foi necessario preparar um cenario com imagens dos candidatos, no qual os
“atores” ficaram atras deste cenario sem que a plateia os vissem, ouvindo apenas
as falas, através do microfone. Sendo que, para inicio do dialogo, utilizou-se o
video da abertura do debate entre candidatos a presidéncia da republica (Dilma e
Aécio), realizado pela emissora Rede Bandeirantes de Televisao — BAND.

(Em off: Segue o debate.)

DEBATE:

Apresentador: Pergunta do Candidato Aécio para Dilma.

Aécio: Candidata, a St* sabe por que Maquiavel escreveu o Principe, con-
siderado um dos cinco livros mais importantes para se conhecer o pensamen-
to politico europeu moderno?

Dilma: Candidato, Maquiavel escreveu O Principe para de fato criar um
manual que ensine os principes dos mais diversos lugares a governarem seus
principados, ou seja, a obra de Maquiavel vem sendo lida como um manual
de técnicas para a conquista e a manuten¢ao do poder.

Réplica Aécio: Tem certeza candidata? Pois atualmente os cidadaos do
nosso pafs tem lido muito Maquiavel, e diga se passagem que estao ficando
cada vez mais maquiavélicos, olha os comentarios, principalmente do Face-
book sobre politica.

Réplica Dilma: Candidato, para comego de conversa: é preciso esclare-
cer este conceito: maguiavélico. Defendo que no meu governo, esclarecerei seu
verdadeiro significado e qual a sua relacio com o nome Maquiavel. Ora, can-
didato, a propria Antologia trata essa questao. E aproveitando esse momento,
convido os senhores telespectadores que estao nos assistindo, que abram a

Antologia na pagina 420, em seu ultimo paragrafo, e lelam comigo:

O termo maquiavélico tem, sem nenhuma divida, sua origem no nome

de Magquiavel. Por meio dele designamos tudo aquilo que ¢é pérfido e
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aquelas pessoas astuciosas, velhacas e ardilosas. Enfim, tudo aquilo que é
imoral. No entanto, cabe perguntar se tal qualificativo pode ser aplicado
a pessoa e a obra do secretario florentino. Assim, seria possivel dizer de
Magquiavel que ele é maquiavélico ou esse termo, apesar da referéncia a
seu nome, tem sentido proprior Ora, para respondermos a tais questoes,
sera preciso verificar com mais cuidado o que esta na base desta afirma-
¢ao. Certamente, existem elementos de ordem histérica, mas precisamos
verificar a sua pertinéncia filos6fica (MAQUIAVEL, 2009, p. 240).

E ¢ isso que farei candidato, uma investigagao filoséfica, e anotem af Srs.
Telespectadores: uma das prioridades do meu governo ¢é fazer sem duvida

uma investigacao filoséfica.
Pergunta da Candidata Dilma para Aécio:

Aécio: Vou continuar no mesmo tema. O Brasil ¢ um paifs democratico,
exemplo disso sao as nossas eleicdes. Eu como candidato pretendo elevar
o nivel politico do nosso pais, primeiro acabando com a corrupgao. O que
Magquiavel diria desta situagao?

Dilma: Veja bem, Maquiavel ¢ do século XV, estamos no século XXI.
Apesar de sua obra O Principe fazer parte da cabeceira da minha cama, alids,
todo bom politico ja leu Maquiavel, porque se trata de um manual sobre a
conquista e o fortalecimento do poder absoluto — e, como tal, rico em conse-
lhos e ensinamentos, o que o faz ser, ainda hoje, livro de leitura obrigatério,
mormente pelos que desfrutam ou almejam o poder.

Respondendo sua pergunta: Para compreendermos O Principe, temos que
situar a Italia do inicio do século XVI, submetida a todo o tipo de invasdes,
principalmente as dos franceses e dos espanhois. O Principe deveria restaurar a
ordem politica vigente, fundamentada no principado. Ele defende a necessi-
dade de uma cultura politica sem corrupgao, pautada por principios morais e

éticos e é isso que esta faltando em nosso pafs, principios morais e éticos dos
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nossos governantes. No meu governo a corrupgao sera proibida. Se aconte-
cer, os responsaveis serao julgados e penalizados.
(Em off- Assim termina...

2* ETAPA: INVESTIGACAO

Para de fato estabelecer uma reflexdo sobre as a¢des que um governante
deve ter para conquistar e manter o poder e enfocar os conceitos de foruna e virti
encontrados em O Principe de Maquiavel, passou-se a uma leitura compartilhada e
analise de alguns excertos da Antologia de textos filosdficos acerca de O Principe.

Nessa atividade, os alunos tiveram de fato o contato com o texto filoséfico.
Num primeiro momento, fizeram uma leitura silenciosa dos excertos que esta-
rao explicitos logo a seguir. Na sequéncia, houve o didlogo com os alunos sobre
o que eles leram, o que compreenderam, quais as davidas, sendo que durante
esse dialogo o professor explicou e retomou as falas e os conceitos elencados
pelos préprios alunos na sensibilizagao com a musica, descrito no flip sharp, en-
focando os principais elementos da obra, conceitos como virtsi e fortuna.

Para finalizar, foram propostas algumas questoes baseadas no texto para que

os alunos pudessem refletir e, consequentemente, apresentar suas respostas.

Figura 3 - Trabalho de leitura com a Antologia
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3* ETAPA: CONCEITUACAO

Apds esse momento de concentragio, para descontrair, aplicou-se a di-
namica dos baldes, nos quais foram selecionadas as maximas de Maquiavel
e colocadas dentro dos mesmos. Cada aluno recebeu um baldo e deveria en-
ché-lo; quando todos estavam cheios, os alunos receberam palitos de dente,
sob a orienta¢do de que quando a musica parasse, eles deveriam furar o balao
do amigo. Conforme foram estourando os balbes, as maximas foram para o
chio. Em seguida, cada um escolheu uma e leu em voz alta, seguida das devi-
das consideragdes pelos apresentadores da oficina.

Por fim, foi confeccionado um mural com frases consideradas como ma-
ximas de Nicolau Maquiavel. Para tal, foram entregues partes de cartolinas,
para que os alunos pudessem escrever as maximas e fixar no mural da escola

expondo-as para a comunidade escolar.

Figura 4- Leitura das Maximas de Maquiavel
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iy o ' ame

Figura 5 - Producio de Cartazes sobre as maximas de Maquiavel
AVALIACAO DA OFICINA

Essa oficina didatica teve como pressuposto a¢oes norteadoras para a
elaboragao e construcao de conceitos filosoficos a partir de uma realidade
concreta na qual no momento estavamos vivenciando. Neste sentido, com
o objetivo de estabelecer uma reflexdo sobre as agdes que um governante
deve ter para conquistar e manter o poder, trazendo esse contexto para a atu-
al realidade do campo politico da sociedade contemporanea, possibilitou-se
através da oficina realizada, uma experiéncia filosofica centrada na reflexao,
oportunizando assim a compreensao e fixacao do conteudo de forma ludica.
Desde a sensibilizacio até a elaboragdo do mural, priorizou-se fundamentar a
discussao relativa a filosofia politica, pois a filosofia politica, segundo as Dire-

trizes Curriculares de Filosofia (2008, p. 58) busca compreender os mecanismos
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que estruturam e legitimam os diversos sistemas politicos, discute relagoes de
poder e concebe novas potencialidades para a vida em sociedade.

Por conseguinte, as diversas metodologias utilizadas na apresentacdo da
oficina foram importantes, porquanto os alunos se mostraram atentos e par-
ticipativos, interagindo a todo o momento, seja fazendo questdes sobre os
temas, seja trazendo novas informagdes aos conteudos abordados.

Apesar de ser uma oficina que demanda tempo, os alunos pontuaram que
gostaram da atividade justamente pelo formato, e até sugeriram que as aulas
fossem sempre assim. Deste modo, os objetivos foram atingidos, os proprios
alunos demonstraram isso em sala de aula, porque era conteido do bimestre
e a oficina nao acabou no dia da apresentagao. Logo, assevera-se que por ser
uma experiéncia nova, se pode aprimora-la, mesmo porque ¢ necessario o en-

volvimento de varias pessoas que nem sempre é possivel no cotidiano escolar.
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PALAVRAS-CHAVE: Beleza; estética; Platdo; filosofia antiga

INTRODUCAO

Este capitulo se caracteriza como uma descricao de uma atividade do
PIBID, que foi desenvolvida com o intuito de apresentar o texto classico de
filosofia aos estudantes do Ensino Médio, a partir da obra Antologia de textos
Jilosdficos. Optamos por trabalhar o filésofo Platao e sua obra Hipias Maior que
se encontra na Antologia. Contudo foi-nos necessaria a leitura e reflexdo a par-

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formagio de
recursos humanos.

2 Professora de Filosofia no Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva, em Toledo; professor supervisor do Subpro-
jeto PIBID-Filosofia da UNIOESTE.

3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do Oeste
do Parani - UNIOESTE.
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tir do texto original, que acabamos decidindo utilizar com os estudantes, pois
o excerto disponivel na Antologia nao era feliz para expressar o movimento
que vislumbramos e almejamos na oficina.

Neste didlogo de Platdo ocorre uma reflexao acerca do que ¢ a beleza,
promovida por Sécrates. O interlocutor de Socrates no dialogo ¢ o sofista Hi-
pias que quando indagado acerca do que ¢é a beleza, apontara para coisas belas.
Entretanto, Socrates busca saber o que ¢ a beleza e nao que coisas sao belas,
1.., 0 que fundamenta o aparecimento das coisas belas. Socrates induz Hipias a
refletir sobre quais sdo os eritérios que permitem classificar algo enquanto belo.
Numa acep¢ao moderna podemos tomar o significado de critério em dois sen-
tidos, primeiramente como condi¢ao subjetiva que permite escolher (julgar) de
acordo com uma regra (ou seja, se adotamos um critério) que se refere ao gosto,
ao sentido estético e ainda, podemos toma-lo em outro sentido, como requisito,
ou como uma condi¢ao formal. Neste sentido, ele adquire (ou busca) uma sig-
nificagdao aquém da condi¢ao subjetiva. Usamos comumente os dois sentidos e,
de certo modo, ambos respeitam a etimologia da palavra &ritérion, que em grego
significa julgar, discernir. Entretanto, no Hipias Maior, o kritérion buscado por
Socrates diz respeito ao segundo sentido, enquanto os ritérion de Hipias man-
tém-se articulados a acepgao subjetiva. O que se buscou saber é o que funda-
menta o aparecimento de coisas belas, i.é., 0 que permite a algo aparecer como
belo, o que torna algo belo. Para além das apari¢des das coisas belas, sera o belo
alguma coisa? Para responder a isto é necessario um Aritérion que ultrapasse a
condi¢ao subjetiva, que possa evocar o fundamento desta condi¢do. Serd que

ele é possivel? E o que buscamos refletir nesta oficina.

PUBLICO ALVO: Oficina aplicada ao 3° ano do Ensino Médio do
Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva (25 alunos) com a participagdo de
alunos da Licenciatura em Filosofia da UNIOESTE (5 alunos) e professores
da rede estadual de ensino.
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DURAGAO: O tempo utilizado para o desenvolvimento da atividade foi
de 1h30min.

OBJETIVOS

a) Promover uma reflexao sobre o que ¢é a beleza, os padroes de beleza e
os critérios para elenca-los.

b) Instigar o aluno do Ensino Médio a adquirir interesse de leitura.

c) Apresentar o texto classico de filosofia para os alunos.

d) Expandir a perspectiva historia do aluno através da contextualizagio.

e) Sensibilizar o aluno a ater-se as manifestacoes estéticas culturais;

f) Ampliar o conhecimento conceitual dos estudantes;

@) Estimular a cria¢ao de critérios para a defini¢ao do Belo;

h) Redimensionar os padroes de beleza culturais;

1) Promover a interacdo e o “espirito de colabora¢ao” entre os estudan-

tes.

RECURSOS DIDATICOS: Projetor Multimidia; Antologia de textos filo-
sdficos (livro texto); fotocopias do recorte realizado do original da obra Hipias
Maior de Platao com Glossario; papel cartdo em cores variadas; imagens im-

pressas (figuras variadas); 2m de barbante; prendedores de roupa; 1,5m de
TNT branco; 1,5m de TNT azul.

DESENVOLVIMENTO

A metodologia filoséfica adotada procurou ser abrangente, buscando
promover o didlogo e a criagdo de conceitos, a partir da exposi¢ao do tema,
reflexdo e contextualiza¢ao do problema, da obra filoséfica e do filésofo abor-
dados, objetivando situar nosso problema historicamente, atentos ao objetivo

da oficina, que ¢é apresentar o texto classico aos alunos do Ensino Médio.
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1* ETAPA: SENSIBILIZACAO (aproximadamente 10 min)

Num primeiro momento, referente a sensibilizacdo, apresentamos imagens
por meio de slides em data show, que manifestassem os padroes estéticos e a
diversidade cultural de padrées, contextualizando-os historicamente. Antes da
exibi¢do das imagens no projetor, foram distribuidas aos estudantes diversas
imagens impressas (contendo objetos, pessoas, quadros, etc.) e pedimos que

cada aluno escolhesse uma imagem que considerasse bela e a guardasse consigo.

Figura 1 e 2 — Momento de visualizagdo e escolha das imagens

2* ETAPA: PROBLEMATIZACAO (aproximadamente 5min)

Levantamos a problematizacio acerca da subjetividade da beleza com o intuito
de provocar a reflexao sobre o fundamento da beleza aos alunos, (utilizamos

imagens dos s/des aplicados na primeira etapa), destacando as seguintes questoes:

a) O que ¢ “belo” pra voce?

b) De que forma padrdes criados pela sociedade podem influenciar no
conceito geral de belo?

¢) De que maneira os padrées de beleza foram se formando no decorrer
da historia?
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d) Qual ¢ o critério utilizado hoje em dia para a “beleza”?

e) Sera que o que ¢é o belo para vocg, é o belo para o outro?

Figura 3 e 4 — Momento da problematizagé
3* ETAPA: INVESTIGACAO (aproximadamente 65 min)

Num primeiro momento fizemos uma contextualizagao histérica do pro-
blema, expondo o contexto histérico, a vida do filésofo e o cenario circun-
dante a obra trabalhada mediante a exibicao de slides que continham imagens
ilustrativas e texto.

Figura 5 - Momento de contextualizagao histérica

PIBID NA ESCOLA: Oficinas Didaticas de Filosofia 93



Foi realizado um esclarecimento sobre os conceitos de “subjetividade”
e “critério”. Em seguida, apresentamos os excertos da obra Hipias Maior de
Platao e o capitulo que consta na Antologia de textos filosdficos (a partir da pagina
544) que trata sobre tal pensador.

Escolhemos dois alunos como representantes para sizzular os persona-
gens do dialogo, cada caracterizado como um personagem da época. Para
tanto, foram trajados com TN, representando a vestimenta grega. Os excer-
tos escolhidos sdo referentes aos critérios adotados pelo personagem Hipias e
que sio refutados por Sécrates. A principio escolhemos quatro argumentos/
defini¢bes sobre o belo, a saber: (a) Uma bela jovem; (b) o ouro; (c) o conve-
niente ¢; (d) o util. Entretanto, devido a falta de tempo optamos por realizar
a leitura dos pontos (a) e (d).

Durante a leitura foram realizadas pausas explicativas para cada critério
(argumentos) encontrado. Com isso, indagamos os estudantes sobre a sua
concepgao de beleza e se estes concordam com os critérios de Hipias, com o
intuito de promover um debate sobre o tema da beleza.

Para finalizar essa etapa, apresentamos o desfecho do dialogo e da
problematica, que nos levou a conclusao de que “o belo ¢ dificil”, pois se
trata de um conceito que, por ndo se remeter a0 que “aparece”, ou seja,
nao se trata da beleza (caracteristicas empiricamente observaveis e expe-
rienciaveis pelos sentidos humanos), foge das capacidades cognosciveis
da razio humana e, portanto, é um conceito inexplicavel e impossivel de
se responder ou compreender. Tal circunstancia proporciona aos alunos,
consequentemente, o conceito de aporia (questdes que nao podem ser

respondidas).
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Figura 7 - Leitura do texto na Antologia

Figura 8 - Acompanhamento do Dialogo
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4* ETAPA: CONCEITUACAO (aproximadamente 10min)

Pedimos aos alunos que olhassem para a imagem que escolheram no inicio
da oficina e refletissem sobre os critérios de beleza que haviam adotado. Pergun-
tamos se eles manteriam estes critérios e por qué. A partir disso, eles produziran:
um varal de “manifesta¢des da beleza” (denominado “corda bamba”, justamente
por tratar das oscilagdes de opinides), onde foram fixadas as figuras escolhidas e
no verso de cada cartio constavam por escrito os critérios de escolha adotados
por cada aluno. Nos momentos de davidas interpostas pelos alunos, o grupo
oficineiro buscou auxiliar, indo de um a um e propondo uma maior reflexdo

sobre os critérios abordados e o que era preciso que eles (os alunos) fizessem (a

avaliagdo dos critérios pessoais utilizados na escolha das imagens).

Figura 9 - Avaliagdo do critério de beleza Figura 10 - Avaliagao do critério de beleza

Figura 11 - Criacio do varal da beleza Figura 12 - Critérios de beleza adotados
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AVALIACAO DA OFICINA

Primeiramente, a dificuldade encontrada pelo grupo foi o trato com o
livro da _Awntologia de textos filosdficos, devido a sua escassez de conteudo no to-
cante a obra Hipias Maior. Para tanto, se fez necessaria a leitura de tal obra na
integra e, posteriormente, a elabora¢ao dos recortes utilizados na oficina (en-
tretanto, a Antologia também foi abordada, pois se trata de uma obra existente
na escola e deve servir como fonte de pesquisa aos alunos). Consequente-
mente, a segunda dificuldade encontrada, foi estabelecer em grupo quais de-
finicdes de “belo” apresentadas em Hipias Maior seriam abrangidas na oficina.
Tal dificuldade se justifica pelo fato do personagem Sécrates apresentar mais
de 10 defini¢bes e refutagdes no discurso com o personagem Hipias. Por fim,
foram abordados os critérios de defini¢ao de beleza: (a) uma bela jovem; (b)
o ouro; (c) o conveniente ¢; (d) o util. No entanto, por questao de tempo s6
foi realizada a leitura dos pontos (a) e (d). E necessério ressaltar que os alunos
ficaram com as fotocopias distribuidas do excerto.

Com tal oficina preparada, objetivamos proporcionar aos estudantes: (1)
o desenvolvimento de conhecimentos especificos referentes a filosofia e a
estética, (2) a compreensio destes conhecimentos através de assimila¢Oes,
contextualiza¢oes, (3) uma reflexao filosofica acerca da beleza, e (4) o “gosto”
pela leitura dos textos classicos de filosofia. Consideramos que esta atividade
propicia capacidades que expressam e desenvolvem a autonomia do estu-
dante: (1) a capacidade de aplicacio do conhecimento, por permitir ao aluno
interpretar, representar, etc., (2) a capacidade de analise a partir de identifi-
cagdes, distingdes e relagoes, etc., e (3) a capacidade de sintese e avaliagdo,
levando o aluno a construir, esquematizar e explicar a sua posi¢ao, i.é., seus
critérios de beleza.

Ao término da oficina, observamos que a resposta da turma foi muito
positiva. Os alunos se mostraram atenciosos e participativos, realizando refle-

x0es pertinentes e coerentes em cada etapa da oficina. Em relacido a apreen-
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sao do texto, nao houve maiores dificuldades e, toda vez que surgiam davidas
ou questionamentos, os mesmos eram sanados. Inclusive havia um glossario
(que foi apresentado aos alunos anteriormente a leitura dirigida) no final do
excerto que explicava as palavras desconhecidas (tal glossario segue anexo ao
presente relato).

No momento da analise das imagens escolhidas, percebemos que os alu-
nos se envolveram muito na tematica da oficina e realmente demonstraram
uma reflexdo mais aprofundada sobre seus critérios acerca da beleza. Por se
tratar de um tema atual e que envolve o cotidiano de todos (questio de gos-
to), houve maior facilidade e vontade para tratar do assunto. O tema dessa
oficina poderia ser apresentado contemplando uma nova abordagem do tex-
to tratado. Isto ¢, tratar da importancia dos textos aporéticos (que levantam
questdes que nao possuem respostas, pois fogem do entendimento da razao
humana) de Platao. Afinal, por que as escolas ainda possuem essa visao tra-
dicional de estabelecer uma resposta prévia para todo questionamento? Por
meio da aporia (questionamentos sem resposta) os alunos estariam cada vez
mais instigados a criar respostas aos novos enigmas. Logo, sentir-se-iam mo-
tivados a ler mais, 2 ousar mais, a se descobrit como individuos autdbnomos

do pensar a se emancipar intelectualmente.
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Todas as imagens utilizadas sao de dominio publico extraidas da internet em ferra-
mentas de pesquisa como o Google.
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Descartes e a duvida hiperbolica’

Dinael Alves Ramos?
Andressa dos Santos Cizini,
Eli Schmittke3

Colégio Estadual Jardim Porto Alegre

PALAVRAS-CHAVE: Método cartesiano; duvida hiperbolica; cogito

INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta alguns resultados obtidos a partir da pre-
paracao e aplicagao de uma Oficina Didatica de Filosofia, pelo PIBID-Filo-
sofia, na Escola Estadual Jardim Porto Alegre, em Toledo.

A oficina pretendeu, de forma didatica, reconstruir os passos do filésofo
René Descartes, na construcao do cogito, analisando cada um dos argumen-
tos que ele propoe em sua obra Meditagoes Metafisicas. A analise dos argumen-
tos foi intercalada com trechos de filmes e animagoes com passagens classicas
retiradas da obra Meditacoes Metafisicas e que esta contida na Antologia de textos
[ilosdficos, elaborada pela SEED do Parana em parceria com varias universida-

des, disponiveis em todas as unidades educacionais publicas de nivel médio

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formagio de
recursos humanos.

2 Professor Supervisor do Subprojeto PIBID-Filosofia, UNIOESTE, campus de Toledo.

3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do
Oeste do Parand - UNIOESTE.
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do Estado do Parana e também na internet”.

René Descartes, também conhecido por muitos como “pai da filosofia
moderna”, é considerado o maior filésofo francés de todos os tempos e um
dos mais importantes do pensamento e da cultura ocidental. Nasceu no dia
31 de marco em La Haye, antiga provincia de Touraine. Seu pai, Joachim Des-
cartes, era advogado e juiz, proprietario de terras, tinha o titulo de escudeiro,
primeiro grau de nobreza, sendo também conselheiro no Parlamento de Ren-
nes na cidade de Bretanha. Entre 1607 e 1615, Descartes estudou no Colégio
Jesuita Royal Henry, na época o mais prestigiado da Franca.

As obras de Descartes sobre filosofia e ciéncia estdo presentes em cinco
livros: e Monde (O Mundo), uma tentativa de descrever o universo fisico; o
Discours de la Méthode Pour Bien Conduire Sa Raison et Chercher La V'érité Dans Les
Sciences (Discurso sobre o Método para bem Conduzir sua Razao e Procurar
a Verdade nas Ciéncias), e seu trabalho mais importante foi Meditationes, um

sumario de suas ideias filos6ficas em epistemologia. Como diz Battisti:

As Meditagbes tém um estilo literario marcante. O titulo ja denuncia
o modo pelo qual Descartes propde sua atividade filosofica: filosofia
¢ reflexdo e introspeccdo a semelhanca do religioso que, para meditar,
se isola do mundo e volta-se para si mesmo (BATTISTIL, 2009, p. 146).

.

E justamente nesta obra importante que se encontra o tema que foi tra-
tado pela experiéncia didatica proposta pelos bolsistas PIBID-Filosofia da
UNIOESTE aos alunos do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual
Jardim Porto Alegre, localizado na cidade de Toledo — PR. No recorte pro-
posto, centramos as atividades no esclarecimento da utiliza¢ao da “duvida
hiperbdlica”, “do grego hyperbolé, exagero, excesso. Observamos a qualifica-
¢ao dada por Descartes a duvida radical, também chamada de metafisica e

“fingida”, geral e universal, pela qual, uma vez em sua vida, de modo tedrico e

4 Disponivel em http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/caderno_filo.

pdf.
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provisorio, o homem precisa desfazer-se de todas as suas opinides anteriores

a fim de ter condi¢oes de “estabelecer algo de firme e de certo nas ciéncias”
(JAPIASSU, 2001, p. 93).

PUBLICO ALVO: Alunos do Terceiro ano, turma “A”, do Colégio Es-
tadual Jardim Porto Alegre.

DURACAO: 1h40 min.

OBJETIVOS:

a) Explanar o problema do conhecimento desenvolvido na modernidade
a partir da perspectiva racionalista.

b) Apresentar a argumentacao de Descartes para a descoberta do cggito a
partir de sua divida metddica.

¢) Desenvolver os conceitos de divida metddica e cogito.

RECURSOS DIDATICOS: Obra Antologia de textos filosdficos, notebook,
projetor.

DESENVOLVIMENTO

De modo geral, a metodologia adotada consistiu em assistir em conjunto
a videos relacionados a cada argumento, seguido da leitura em grupo de re-
cortes do texto do filésofo presente na obra Antologia de textos filosdficos, para
analisar e discutir cada argumento proposto por Descartes. Nesta proposta
didatica, buscamos conduzir os alunos na analise dos passos do filésofo René
Descartes, na construcao do cogito, analisando cada um dos argumentos que
ele propoe na sua davida metddica e hiperbdlica.
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1* ETAPA: SENSIBILIZACAO E PROBLEMATIZACAO

Num primeiro momento, foi feita uma contextualizacao histérica do filo-
sofo Descartes mostrando aos educandos os diversos motivos que conduzi-
ram o filésofo a tratar das questdes epistemoldgicas (teoria do conhecimento)
e, principalmente, a abordagem que ele propde de uma suspensao de juizos
com uma radicalizagdo da davida. Alguns destes fatos que impulsionam o
filésofo nesta dire¢ao sao, por exemplo, a teoria geocéntrica, que € substituida
pela heliocéntrica, as grandes navegagoes, que proporcionaram novas desco-
bertas que contrariavam “verdades” que até entdo eram inquestionaveis e ou-
tros fatos que foram tratadas na contextualizacao proposta. Enfim, o filésofo
se deu conta de que vivia em um mundo em que as verdades que fundamenta-
vam a vida e a produgao cientifica e filosofica, se mostraram frageis e rufram,

consequentemente langando duvida sobre toda a produgio de seu tempo.

Figura 1- Apresentacio da vida e obra de Descartes

Ap6s a contextualizagao, os alunos, em grande grupo, assistiram a uma

sequencia de pequenos videos, correspondentes a cada um dos argumentos
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utilizados pelo fil6sofo para a descoberta do cogito: 1) argumento dos erros
dos sentidos; 2) argumento do sonho; 3) argumento do Deus enganador/
Génio maligno. Os videos cumpriram o papel de sensibilizar e problematizar
os alunos para iniciarem a investigacdo. Apo6s cada recorte de video assistido,
promoveu-se discussdes com o objetivo de explorar o tema do video e iden-

tificar com qual argumento cartesiano ele se relaciona.

~ S G
Figura 2 e 3 - Recortes de videos relacionados ao assunto

2* ETAPA: INVESTIGACAO

Para este trabalho os alunos foram divididos em pequenos grupos para
facilitar a leitura e discussao dos textos da Antologia.

O primeiro video proposto foi um conjunto de imagens que demons-
travam situacoes de ilusao de o6tica, levando os alunos a refletirem sobre a
fragilidade dos conhecimentos que se fundamentam nas impressoes recebi-
das através dos sentidos, mostrando, na perspectiva cartesiana, as ilusées que
nossos sentidos estao sujeitos, em especial a visdo.

Depois de assistir ao video proposto, foi orientado que buscassem na
Abntologia o texto correspondente para analisar e discutir o primeiro argumen-

to proposto por Descartes: o argumento dos sentidos.
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3. Tudo o que recebi até o presente como o mais verdadeiro e seguro,
eu o aprendi dos sentidos ou pelos sentidos; ora, algumas vezes experi-
mentei que esses sentidos eram enganosos, e ¢ de prudéncia jamais se

fiar inteiramente em quem Nos eNganou uma vez.

4. Ocorre, contudo, que, embora os sentidos nos enganem as vezes
acerca das coisas pouco sensiveis e muito distantes, encontram-se tal-
vez muitas outras das quais nio se possa razoavelmente duvidar, ainda
que as conhecéssemos por meio deles: por exemplo, que eu esteja aqui,
sentado perto do fogo, vestido com um roupio, tendo este papel en-
tre as maos e outras coisas dessa natureza. B como eu poderia negar
que estas maos e este corpo sejam meus? A menos, talvez, que eu me
compare a esses insensatos, cujo cérebro esta de tal modo perturbado e
ofuscado pelos negros vapores da bilis, que constantemente asseguram
ser reis quando sao muito pobres, estar vestidos de ouro e de purpura
quando estdo totalmente nus; ou imaginam ser cantaros ou ter um cot-
po de vidro. Mas o qué? Sio loucos, e eu nio seria menos extravagante
se me guiasse por seus exemplos (DESCARTES, 2009, p. 154-155).

Ap6s a leitura e as discussOes nos grupos, conduziu-se uma discussao
de grande grupo, esclarecendo o primeiro argumento de Descartes, frisando
os motivos que o levaram a propor a radicalizacao metddica deste nivel de
davida aos conhecimentos advindos dos sentidos e ja anunciando que ha co-
nhecimentos que escapam a divida estendida aos conhecimentos que vieram
dos sentidos.

O segundo argumento, o argumento do sonho, foi trabalhado seguindo
a mesma proposta anterior: explanacio do argumento, seguido do recorte de
video do desenho animado da Disney Donald ¢ a Segunda Guerra, com duragao
aproximada de cinco minutos. O trecho escolhido mostra uma situagao em
que a personagem Donald sonha ser um soldado alemio e seu sonho lhe
parece tao real que ao despertar esta transtornado. Novamente foi solicitado

aos alunos que lessem o texto na obra Awfologia e encontrassem o texto que
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refletisse, ou que fosse mais aproximado ao video assistido e discutissem o
argumento proposto pelo filésofo Descartes. Ao final, a discussao foi aberta
para a participa¢do de todos.

Porém, nesse argumento e no anterior ainda ha conhecimentos que es-
capam do processo de duvida metddica, ou seja, a duvida ainda permanecia.
Nao ¢ possivel confiar nos sentidos e também nos sonhos. Vejamos o texto

que trata do assunto na obra Antologia:

5. Devo, contudo, aqui considerar que sou homem e que, por isso, te-
nho o costume de dormir e de representar em meus sonhos as mesmas
coisas, ou outras por vezes menos verossimeis, que esses insensatos
quando acordados. Quantas vezes ocorreu-me sonhar, a noite, que es-
tava neste lugar, que estava vestido, que estava perto do fogo, embo-
ra estivesse inteiramente nu em minha cama? Parece-me que, nesse
momento, nao é com olhos adormecidos que observo este papel; que
esta cabe¢a que mexo nio esta dormente; que é com intengao e pro-
posito deliberado que estendo esta mio e que a sinto: o que acontece
no sonho nio parece ser tao claro nem tao distinto quanto tudo isso.
Pensando nisso cuidadosamente, lembro-me, porém, de ter sido fre-
quentemente enganado, quando dormia, por semelhantes ilusoes. E,
detendo-me neste pensamento, vejo tio manifestamente que nao ha
indicio concludente algum nem marcas suficientemente certas por cujo
meio se possa distinguir nitidamente a vigilia do sono que me sinto in-
teiramente espantado; e meu espanto ¢ tal que ele é quase capaz de me
persuadir de que estou dormindo (DESCARTES, 2009, p. 155-1506).

Qual a garantia de que realmente estamos acordados? Quantas vezes
sonhamos que estamos acordados? Quantas vezes sonhamos cair, e quan-
do acordamos estamos espantados, mas ainda em nossa cama? Outras vezes
acordamos e estamos fora da cama, caidos no chio, no piso? Quantas vezes
estamos em algum lugar novo, mas mesmo assim persiste uma sensagao que

ja estivemos aqui? Vamos ver mais uma passagem:
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6. Suponhamos, agora, pois, que estamos adormecidos e que todas
essas particularidades — a saber, que abrimos os olhos, que mexemos
a cabeca, que estendemos as mios, e coisas semelhantes — sao apenas
falsas ilusdes; e pensemos que talvez nossas maos ou nosso corpo todo
nao sio tais como os vemos. Entretanto, ¢ preciso a0 menos confes-
sar que as coisas que nos sao representadas durante o sono sao como
quadros e pinturas, que ndo podem ser formados senio a semelhanca
de algo real e verdadeiro; e que assim, pelo menos, essas coisas gerais,
a saber, olhos, cabega, maos e todo o resto do corpo, nao sio coisas
imaginarias, mas verdadeiras e existentes. Na verdade, mesmo os pinto-
res, quando se esforgam com o maior artificio em representar sereias e
satiros por formas bizarras e extraordinarias, nao lhes podem, contudo,
atribuir formas e naturezas inteiramente novas, mas fazem apenas certa
mistura e composi¢ao dos membros de diversos animais; ou entao, se
talvez sua imaginacdo for suficientemente extravagante para inventar
algo de tdo novo que jamais tenhamos visto coisa semelhante — e que,
assim, sua obra nos represente uma coisa puramente ficticia e absolu-

tamente falsa —, certamente pelo menos as cores com que eles a com-
poem devem ser verdadeiras (DESCARTES, 2009, p. 155-150).

Figura 4 e 5 - Trabalho de leitura com a_Antologia
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Para o terceiro argumento proposto por Descartes, o do “deus engana-
dor”, seguindo a mesma metodologia, foi apresentado o recorte do filme “O
todo poderoso”, com duracdo aproximada de dois minutos, onde o prota-
gonista revestido de poderes que lhe foram cedidos por “Deus” o usa para
manipular um ancora de telejornal, ora forcando-o a falar coisas que nao
estavam no teleprompter, ora mudando o som e o tom da voz. E sugerida
uma situagao em que um “deus” age segundo seu interesse, de forma a enga-
nar o ser humano. F proposto entio aos alunos que leiam e discutam o texto
da Antologia onde Descartes apresenta o argumento da possibilidade de um

“deus enganador”.

9. Ha muito tempo, entretanto, que tenho em meu espirito certa opi-
nido de que hd um Deus que pode tudo e por quem fui criado e pro-
duzido tal como sou. Ora, quem me podera assegurar que esse Deus
nao tenha feito que ndo haja nenhuma terra, nenhum céu, nenhum
corpo extenso, nenhuma figura, nenhuma grandeza, nenhum lugar, e
que, ndo obstante, eu tenha os sentimentos de todas essas coisas e que
tudo isso ndo me pareca existir de modo diferente daquele que vejo?
E, mesmo, como por vezes julgo que os outros se enganam até nas
coisas que pensam saber com a maior certeza, pode ocorrer que ele
tenha desejado que eu me engane todas as vezes em que fago a adi¢ao
de dois e trés, ou em que conto os lados de um quadrado, ou em que
julgo alguma coisa ainda mais facil, se é que se pode imaginar algo mais
facil que isso. Pode até ser que Deus nio tenha querido que eu seja
decepcionado desta maneira, pois ele é considerado soberanamente
bom; todavia, se repugnasse a sua bondade ter-me feito tal que eu me
enganasse sempre, pareceria também ser-lhe absolutamente contrario
permitir que eu me engane algumas vezes; e, no entanto, Ao posso
duvidar de que ele niao o permita (DESCARTES, 2009, p. 157).
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Deus ¢é poderoso? O Deus que te criou é poderosor Quanto ele é pode-
roso? B muito poderoso, ¢ pouco poderoso? Ele pode tudo? Ele tudo pode?
Entio ele pode ter me feito para que eu me enganasse... as vezes, sempre, nun-
ca? Ele pode ter me feito para que eu, mesmo tendo certeza, mesmo eu tendo
provas e provado, que tudo existe, que ¢ real, eu me engane, esteja errado? Que
eu apenas entenda como certo e real, mas na verdade e de verdade mesmo isso
nao exista? Por exemplo, eu vejo um quadrado de quatro lados, mas ele, qua-
drado, tem quatro lados de verdade? E na soma de 2+3, o resultado ¢ cinco. E
mesmo? E se a certeza que possuo ¢ apenas para 0 meu contentamento, para a
minha seguranga, para o meu conforto? Nao é confortavel eu saber que saindo
daqui vou por uma rua, chego na “minha casa” e tudo la esta preparado e dis-
posto para o meu bem estar? Quanto mais poderoso é Deus, mais poderosa ¢ a
sua criatura. Quanto mais atributos e poder o criador tém, melhor é a sua obra.

Mas como Deus é o sumo bem, pois ele é considerado soberanamente
bom, conforme Descartes, entido pode ser que exista certo Genzo Maligno, nao
menos ardiloso e enganador que poderoso.

Por conseguinte, o quarto argumento, o do Génzo Maligno, foi apresentado
na forma dialogada e seguindo o mesmo padrao dos anteriores. Foi projetado
o recorte do filme Matrix, com aproximadamente oito minutos, que retrata a
ficcao de uma suposta realidade alternativa imposta a seres humanos que na
realidade estariam vegetando como fornecedores de energia de uma maquina
maligna, a “Matrix”. Apos a apresentacdo passou-se a leitura do texto refe-
rente ao conteido apresentado, que depois foi apresentado ao grande grupo.

Aqui a duvida alcanca seu grau maximo de radicalizagao, ou seja, seu cara-
ter “hiperbolico”. Nesse argumento, Descartes propoe ser tudo irreal, suspen-
sao do juizo, preparacao do corpo contra os erros, preparacao do espirito para
suportar as investidas de toda sorte de sortilégios e termina com o mesmo ceti-
cismo que comegou. O filésofo aventa que talvez fosse tudo um sonho. Neste
momento, ja se anuncia o tema que posteriormente seria tratado pelo professor
da turma, o cggito, como a primeira verdade proposta pelo filésofo no processo

de reconstrucio da possibilidade de um conhecimento verdadeiro.
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Figura 6 - Relagdo entre os videos e os argumentos de Descartes

3* ETAPA: CONCEITUACAO

Todas as discussoes com o grande grupo ja foram oportunidades de pro-
mover a producao de conceitos, ou seja, quando se apresentam as possiveis
solugdes para as questdes (argumentos) colocadas e os encaminhamentos
conceituais alcancados.

Mesmo assim, para fechamento do contetido e conclusao da oficina foi
proposto aos alunos um video, que relacionava os argumentos trabalhados
durante a oficina, para que os mesmos elaborassem um texto sobre o tema

investigado.
AVALIAgI\O DA OFICINA
O primeiro problema enfrentado para a realizacao da oficina foi a incer-

teza quanto a data de apresentacdo, pois nao foi possivel desenvolvé-la na

data prevista e outras tentativas também nao tiveram éxito. Quando, final-
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mente, foi definida uma data, encontramos alguns problemas, tais como: a
distancia de tempo entre a preparagao e a execu¢ao da oficina, o que nos exi-
giu todo um novo trabalho de revisao e adequagio a turma indicada; o tempo
para a apresenta¢do da oficina, pois ensaiamos e dimensionamos para que
tivesse a duracao de duas horas aula e até minutos antes de entrar em sala nao
tinhamos a real dimensao do tempo a ser utilizado. Ainda tivemos problemas
com as midias e os equipamentos eletronicos.

De nossa parte, trés momentos foram importantes e resultaram em
aprendizado, sendo eles: o esfor¢o para realizar a apresentagao; o momento
da apresentacao com o empenho para que tudo safsse “nos conformes”;
e também ao final, depois de “tudo terminado”. A jun¢ao desses trés mo-
mentos foi importante, porém, o “depois” consideramos o melhor, o mais
apropriado. Depois que a plateia saiu, o palco sumiu, foi a hora do balanco.
E af que acontece a verdadeira apresentagdo, é nesse momento que ela se
manifesta, se apresenta a vocé na sua integralidade e vai ficar com vocé por
prazo indefinido. A avaliacao do publico pode ser a fala de uma estudante
que ao final levantou-se e disse “[...] ¢ de estagiarios como esses que preci-
samos” [...].

O contato que o aluno estabelece com os fragmentos selecionados do
texto classico garante uma introducio ao filosofar e a desmistificagdao do tex-
to filosofico e estimula o aluno a estabelecer um contato com o todo da obra
do autor selecionado. A condugao da oficina pressupoe alternancia entre a
densidade do texto filosofico com a leveza do video e a informalidade da
discussao, valorizando assim os pressupostos do aluno e seu conhecimento,
e propiciando conteido necessario para reelaboragiao e construgao de con-

ceitos.
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Figura 7 - Integrantes da equipe do PIBID da escola em 2014
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A Concepcao de conhecimento em
Berkeley —Ideias de visao e ideias de tato*
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Colégio Presidente Castelo Branco - PREMEN

PALAVRAS-CHAVE: Empirismo; conhecimento; pratica pedagogica
INTRODUCAO

O presente capitulo tenciona descrever uma experiéncia pedagogica dos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — PI-
BID, vinculado ao departamento de Filosofia da Universidade Estadual do
Oeste do Parand — UNIOESTE, campus de Toledo, vivenciada no Colégio
Estadual Presidente Castelo Branco — PREMEN, em 2014.

O objetivo do trabalho ¢é explicitar o desdobramento da experiéncia vi-
venciada pelos bolsistas no contato real com a educag¢ao basica publica. Por

meio do projeto PIBID os bolsistas tiveram a oportunidade de exercer a

1 Este trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do Governo brasileiro, voltada para a formagio de
recursos humanos.

2 Bolsista PIBID de supervisio a docéncia do subprojeto filosofia do Campus de Toledo.

3 Bolsistas PIBID-Filosofia, UNIOESTE/CAPES. Licenciandos em Filosofia na Universidade Estadual do Oeste
do Paranid — UNIOESTE.
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prixis pedagbgica do professor de filosofia, colocando em pratica os referen-
ciais tedricos adquiridos na academia numa situagao real de ensino-aprendi-
zagem. A pratica pedagbgica dos bolsistas, futuros professores, transcorreu
em forma de oficina, tendo como base a leitura e a problematiza¢ao de frag-
mentos extraidos da Antologia de textos filosdficos, editada pela SEED, como: O
Ewnsaio para nma Nova Teoria da V'isao, de George Berkeley e temas norteadores:
“como percebemos pela visao a distancia, o tamanho e posi¢ao dos objetos”
e “a diferenca existente entre as ideias da visdao e do tato”. Também foram
explorados parcialmente outros dois textos do mesmo autor, a saber: A Zerra
incognita da filosofia e Teoria da visao defendida e explicitada.

Na aplicagao da oficina, optou-se por uma proposta metodoldgica que
corrobora o propésito de motivar e instigar os alunos a participarem ativa-
mente das atividades pedagdgicas em direcdo a um aprendizado mais profi-
cuo. Por isso, foram desenvolvidos os quatro passos didaticos preconizados
por Silvio Gallo (2012): a sensibiliza¢ao, problematizagao, investigagao e pro-
dugdo de conceitos. Segundo o autor:

A aula de filosofia, penso, precisa ser vista como uma ‘oficina de conceitos’.
[...] como um local de trabalho onde os conceitos sejam ferramentas ma-
nipulaveis, como um laboratério onde se fagam experiéncias e experimen-
tacbes com os conceitos. Dessa forma, teremos na sala de aula a filosofia
como atividade, como um processo, e nao um produto. Conceitos a serem
criados, recriados, retomados, renovados, em lugar de conceitos sezpre jd

presentes a serem decorados para a proxima prova (GALLO, 2012, p. 57).

A metodologia da problematizagao possibilitou dar maior énfase a compre-
ensao de textos filosoficos a partir da identificagio dos seus problemas, afirma
Porta (2002). De acordo com ele, s6 é possivel compreender textos filoséficos
a partir de seus problemas. Nesse sentido, para construir, criar e experimentar
conceitos, ¢ preciso que se trabalhe textos de filosofia na perspectiva da proble-

matizagao, pois, ¢ partindo de seus problemas que os conceitos vao sendo ex-
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perimentados e reconstruidos. Da mesma forma, o contrario, diz Gallo (2012),
identificar e experimentar conceitos possibilita compreender os problemas dos
textos filosoficos, o que contribui para uma maior inteligibilidade dos textos

filoséficos e torna as aulas de filosofia mais dinamicas no Ensino Médio.

PUBLICO ALVO: participaram da oficina, além do professor supervi-
sor, 6 bolsistas do PIBID, 36 alunos do terceiro ano I do periodo vespertino,
totalizando 43 pessoas.

DURAGAO: O tempo utilizado para o desenvolvimento da atividade foi
de 1h40min.

OBJETIVOS:

Oportunizar aos bolsistas de filosofia a vivéncia da realidade do ensino
da educagao basica numa situacdo de realidade concreta, permitindo uma
maior interacao do professor aprendiz com a realidade vivenciada pelo pro-

fessor de filosofia em sala de aula.

RECURSOS DIDATICOS: Massa de modelar, bolas de agua, folhas de
papel sulfite tamanho A4, canetas, brinquedos variados, caixa de papelao, TNT
(tecido ndo tecido), paper greft (papel criativo), e o livro Antologia de texitos filosdficas.

DESENVOLVIMENTO
Primeiro Momento

Preparacao do ambiente de trabalho. No inicio desta etapa foi utilizada
uma sala com recursos de video para utilizar s/des, as carteiras foram posicio-

nadas em semicirculos e a frente ficaram os bolsistas.
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A oficina foi iniciada com a apresentacao do programa do PIBID pelos
bolsistas aos alunos do Ensino Médio. O grupo de “pibidianos” que atuaram
na escola buscou ressaltar a importancia do programa para a formagao dida-
tica pedagodgica do futuro professor e também oportunizou a eles, bolsistas,
participarem da oficina em contato direto com o livro: Antologia de textos fi-
losdficos, e mais especificamente com o recorte de texto do fildsofo Berkeley,
e com o ambiente de sala de aula. Num segundo momento, foi apresentada
a problematizagao da tematica em Berkeley e posterior desdobramento das
demais etapas da oficina descritas na sensibilizagao.

Destacamos aqui a problematiza¢ao da tematica em Berkeley com uma
breve apresentacao de s/des sobre os pontos das teorias de John Locke e René
Descartes que a filosofia de Berkeley pretende elucidar, e as criticas que o
mesmo tecia a esses filosofos. Buscando explicitar aos alunos a distin¢ao en-
tre empirismo e o racionalismo, além de pomover a contextualizacio da filo-
sofia de Berkeley, foi proposto como texto principal: O Ensaio para uma Nova
Teoria da Visao e os secundarios: Terra Incdgnita da Filosofia: Percepeao, 1ingnagen:
Ilusao, a fim de situar o aluno no tempo e espaco do referencial teorico.

Dando por encerrada a apresentacao do programa PIBID e a contextua-
liza¢ao da tematica em Berkeley, que culminou com a proposta desta oficina,

avangamos para a implementacao pratica das atividades que seguem.
1* ETAPA: SENSIBILIZACAO E PROBLEMATIZACAO

Processo que tem como objetivo despertar no aluno maior interesse pe-
las atividades pedagogicas, pois este tipo de dinamica torna a aula mais ladica
e dinamica, na medida em que professor e aluno socializem suas experiéncias
cognitivas num espaco democratico.

Com a exibi¢ao de uma imagem de ilusao de 6tica (demonstrada na ima-
gem 5, nos anexos), os alunos foram inquiridos através de perguntas a socia-

lizarem suas opinides e argumentos. Esta dinamica pretendeu mostrar como
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as nossas percepgoes pelos sentidos nos enganam, ao olhar no canto inferior
esquerdo da imagem 5 temos uma percepgao diferente do canto superior
direito. Por que isto acontece? Esse tipo de problematizacdo tenciona mobi-
lizar o cognitivo do aluno a habituar-se a construir e socializar hipoteses que

corroborem para a autonomia do sujeito cognoscente, o aluno.
2* ETAPA: INVESTIGACAO

Ap6s essa problematizacao das nossas percepgoes, os alunos investiga-
ram, no livro da Antologia de textos filosdficos a “Teoria da Visao” de Berkeley,
fragmentos citados abaixo, a proposicao formulada: gual a possibilidade de perce-

bermos pela visao a distancia, o tamanho e posicao dos objetos?

E penso que seja por todos aceito que a distancia, imediatamente e em
si mesma, nao pode ser percebida. Pois sendo a distancia uma linha
que vai diretamente ao fundo do olho, ela projeta apenas um pon-
to no fundo do mesmo, ponto este que permanece invariavelmente o
mesmo, sejam as distancias mais longas ou mais curtas (BERKELEY,
2009, p. 108).

[...] Mas entdo - dira alguém - pela visio temos também as ideias de
extensdo, figura e movimento, podendo todas elas ser consideradas
como estando fora e a alguma distancia da mente, ao contrario da cor.
[..] Nio ¢ a extensdo que vemos colorida? E possivel para nés, ainda
que em pensamento, separar e abstrair a cor da extensao? Ora, onde
quer que esteja a extensdo, certamente ali estara também a figura e o
movimento (BERKELEY, 2009, p. 109).

Vale ressaltar que a proposta de investigacao preconiza induzir o sujeito
cognoscente a desenvolver o habito de construir argumentos pautados no
referencial teérico do autor, a fim de superar opinides desconectadas do con-

texto.
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Nesses trés paragrafos que procedem sob a tematica da extensio e figura
de um corpo e a distancia, a investiga¢ao se da com a proposicao: guais sio as

diferencas entre as ideias da visao e do tato?

Uma das razoes disso me parece ser o seguinte: acredita-se que é um
grande absurdo imaginar que uma e mesma coisa possa ter mais do
que uma extensdao ou uma figura. Mas a extensio e a figura de um cor-
po, sendo introduzidos na mente de duas maneiras e indiferentemente,
pela visdo ou pelo tato, parece seguir-se que vemos a mesma extensao

€ a mesma ﬁgura quc tocamos.

Mas se considerarmos as coisas cuidadosamente e mais de perto e, se-
remos obrigados a reconhecer que nunca vemos e tocamos um unico
e mesmo objeto. O que € visto é uma coisa e o que ¢ tocado ¢ outra.
Se a figura e a extensio visiveis ndo sio 0 mesmo que as extensoes e
figuras tangiveis, entdo nao precisamos inferir que uma e mesma coisa
tem diversas extensdes. A verdadeira consequéncia é que o objeto da

visdo e o objeto do tato sdo duas coisas distintas.

Para tratar da visdo clara e minuciosamente precisamos, portanto, ter
em mente que ha dois tipos de objetos apreendidos pelo olho: um
que ¢é apreendido primaria e imediatamente e outro que o é secunda-
riamente e através da intervencao do primeiro. Aqueles do primeiro
tipo ndo sao nem parecem estar fora da mente, ou a qualquer distan-
cia. [...] Sempre que dizemos que um objeto esta distante, sempre que
dizemos que ele se aproxima ou se afasta, devemos sempre significar
um objeto do primeiro tipo, que pertence propriamente ao tato e que
nao é propriamente percebido e sim sugerido pelo olho, da mesma
forma como os pensamentos sdo sugeridos pelo ouvido (BERKE-
LEY, 2009, p. 112).

A resolugao atribuida pelo filésofo ao conceito de distancia entre o sujei-

to e o objeto, isto é, a quem ¢ atribuida a fun¢ao de apontar a distancia per-
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cebida? Atribui-se as ideias visuais? Ou as ideias tateis? Apos o desfecho com
o discernimento da diferenca existente entre ideias oriundas da visao e ideias
oriundas do tato, passou-se a segunda sensibilizagdo da oficina, que passa a

ser descrita a seguir.
Segundo Momento
1* ETAPA: SENSIBILIZACAO E PROBLEMATIZACAO

O objetivo desta etapa foi aprofundar mais as diferencas entre ideias
oriundas da visdao e ideias oriundas do tato. Usamos a seguinte dinamica:
dividimos a sala em dois grupos, sendo que um deles utilizou a visao, como
sentido de percepgao e o outro o tato para perceber os objetos que passaria-
mos para eles. Entdo, o grupo da visao olhou a caixa com os objetos, e depois
vedamos os olhos do grupo do tato, e estes sentiram (com a mao) os objetos
tocados. Logo apds o grupo da visao receber papel e caneta, desenharam o
que haviam observado com a visao, o grupo do tato recebeu massinha de mo-
delar e ainda com os olhos vedados foram orientados a modelar os objetos
sentidos com o tato.

Figura 1 - Sensibilizagdo com massa de modelar
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Neste segundo momento, passamos a problematizagao da dinamica ante-
rior (imagem 2 nos anexos). Se os objetos eram 0s mesmos, porém as sensa-
¢oes que os grupos sentiram acerca destes mesmos objetos foram diferentes,
como chamar pelo mesmo nome aquilo que tem ideias e percepcoes diferen-
tes? Em seguida, mostramos (visio) uma vasilha e perguntamos o que havia
la dentro, eles responderam que era agua, depois passamos para que cada um
colocasse a mao (tato), e ai houve uma surpresa, pois, o que havia dentro da
vasilha eram varias bolinhas. Esta experiéncia foi usada para seguinte provo-

cacao: O que vemos e o que sentimos ¢ a mesma coisar?

Berkeley: O Ensaio para uma
I Nova Teoria da Visido

Figura 2 - Problematizacio: ideias de visdo e ideias de tato
2* ETAPA: INVESTIGACAO

Sobre este ponto temos um importante caso explorado por Berkeley que
remonta a pergunta anterior, na obra que estudamos:

Uma confirmacao adicional da nossa tese pode ser obtida da solugao
do problema do Str. Molyneaus, publicado pelo Str. Locke em seu En-
salo e que eu quero apresentar aqui tal como ele aparece naquela obra,

juntamente com a opinidao do Sr Locke sobre ele: ‘Imagine um homem
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nascido cego e que, agora adulto, aprendeu a distinguir pelo tato entre
um cubo e uma esfera feitas do mesmo material e aproximadamente do
mesmo tamanho, de modo a dizer, ao tocar um e outro, qual ¢ o cubo
e qual é a esfera. Suponha entio que o cubo e a esfera sejam colocados
sobre uma mesa, e que 0 homem cego passa a ver. Pergunta-se: poderia
ele distinguir e dizer, fazendo uso da visao, antes de té-los tocado, qual
¢ a esfera e qual é o cubo’. Ao que o arguto e judicioso proponente
responde: ‘Nao. Pois ainda que ele tenha obtido a experiéncia de como
uma esfera e de como um cubo afetam o tato, ele nao obteve ainda
a experiéncia de que o que afeta seu tato de tal ou tal maneira deve
afetar sua visao de tal ou tal maneira; ou que um angulo protuberante
que pressionou sua mao no cubo de modo desigual deve aparecer aos
seus olhos tal como no cubo.” Eu concordo com a resposta dada a este
problema por este sagaz cavalheiro [...] (BERKELEY, 2009, p. 113).

Nao obstante, ao concluirmos a investiga¢ao do problema do Sr. Moly-
neaus, envolvendo as ideias de visao e as ideias de tato (imagem 3 nos anexos),
aplicamos uma ultima sensibilizagdo, sobre a existéncia ou nao da matéria.
Utilizamos um recorte de video, referente ao filme Mundo de Sofia, referencia-
do nos anexos, no qual Berkeley aparece tocando sobre a mesa e propondo
a seguinte questao: Esta mesa ¢ real? Em seguida, instigamos os alunos a se
manifestarem sobre a corrente indagacao. Apds ouvi-los, investigamos, na
Abntologia de textos filosdficos, com fragmentos do autor, a questio da mesma

nomeagao para sentidos diferentes de um mesmo objeto:

A palavra “mesa”, enquanto significante, ¢ uma marca sensivel, possui
uma realidade propria, revelada por qualidades particulares (determi-
nada cor, tamanho etc.) e portanto poderia receber um nome proprio.
Mas nio damos a ela um nome especifico porque o que nos interessa é
sobretudo o que ¢ significado (a mesa “real” com a qual interagimos).
Do mesmo modo, uma ideia visual tampouco recebe um nome dis-

tinto da ideia tatil que ela substitui e antecipa. Desde que come¢amos
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a exercer a faculdade perceptiva na primeira infancia, a conexao entre
imagem visual e imagem tatil ¢ tdo constante e regular que sua identi-
dade, de tao 6bvia, jamais ¢ questionada. E porque os mesmos signos
visuais representam as mesmas ideias tateis para todos os homens e
em todos os lugares, seu carater convencional deixa de ser reconhecido
como tal. Desde que come¢amos a dominar a linguagem, a palavra
“mesa” significa tanto a mesa visual quanto a mesa tatil. Muito dificil-
mente podemos deixar de assim considera-la, da mesma forma como
¢ praticamente impossivel ver ou ouvir o nome de uma pessoa sem
que sua fisionomia nos venha imediatamente a meméria. Esta relacio
analogica entre ideias de diversos sentidos, reforcada pelas palavras que
as nomeiam, adquire uma aparéncia de literalidade que, util e necessaria
na vida pratica, é geradora de falsos problemas quando se torna objeto
de uma filosofia obcecada por fundamentos metafisicos (BERKELEY,
2009, p. 1006).

Desse modo, mostrando como preconceitos sao cometidos no ambito da

filosofia, o caso do homem cego de nascenca corrobora com a questdo de lin-

guagem acima colocada, como podemos nomear coisas diferentes? Uma coi-

sa ¢ 0 objeto percebido pelo tato, outra coisa ¢ o objeto percebido pela visao.
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Figura 3 - Investigacao: a percep¢ao da realidade em Berkeley
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3* ETAPA: CONCEITUACAO

Ap6s o desfecho das proposi¢oes precedentes, o término da oficina cul-
minou com a proposta metodologica de produzir conceitos (imagem 4, nos
anexos) com os textos trabalhados. Nesta etapa se faz um diagnéstico do des-
dobramento das atividades pedagodgicas, desde o ponto inicial, considerando
o nivel de conhecimento que aluno tinha no inicio dos trabalhos e o nivel que
ele alcangou; o dominio dos conceitos estudados, inteligibilidade de expressa-
-los de forma plausivel, e também a capacidade de fundamentar proposi¢coes
com base aos referentes tedricos do autor estudado. Isto é, permite mensurar
o grau de evolugao da aprendizagem do aluno. Assim sendo, a oficina de con-
ceitos se deu por meio de um caga palavras, os alunos tinham que preencher
os conceitos chaves tomando como base as frases do texto investigado, para
depois procurar tais conceitos no caga palavras. Os fragmentos do texto estu-

dado foram: Primeiro, no caso do Sr Molyneux, quanto a visao:

Ficou devidamente evidenciado que um homem cego desde o seu nas-
cimento nao denominaria nenhuma coisa que visse pela primeira vez
com os nomes que estava acostumado a relacionar as ideias do tato.
Ele saberia que “cubo”, “esfera”, “mesa”, eram palavras atribuidas a
coisas percebidas pelo tato, mas ndo a coisas perfeitamente intangfveis
as quais ele nunca viu serem aplicadas. Em seu uso costumeiro, aque-
las palavras sempre representaram, para sua mente, COrpos ou coisas
solidas que eram percebidas pela resisténcia que ofereciam. Mas nio
ha solidez, nem resisténcia ou protuberancia percebidos pela vista. Em
suma, as ideias da visdo sdo percepgdes inteiramente novas as quais
nao ha nenhum nome associado em sua mente. Ele ndo pode, portan-
to, entender o que lhe ¢ dito a seu respeito e a pergunta sobre qual é
o cubo e qual é a esfera, a respeito dos dois corpos ele viu colocado
sobre a mesa, seria para ele uma questiao absolutamente comica e inin-

teligivel, pois nada do que ele vé poderia sugerir aos seus pensamentos
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..

a ideia de corpo, distancia, ou, em geral, qualquer coisa que ele tenha ja
conhecido. (BERKELEY, 2009, p. 114).

O trecho a seguir trata das conexdes estabelecidas entre os signos, lingua-

gem e as sensagdes que temos acerca dos objetos:

[...] como sendo apenas um novo conjunto de sensacbes ou ideias.
Como seriam inteitamente novas e desconhecidas, um homem nascido
cego nao daria a elas, ao vé-las pela primeira vez, os nomes das coisas
anteriormente conhecidas e percebidas pelo seu tato. Mas, apds alguma
experiéncia, ele perceberia suas conexdes com as coisas tangiveis ¢ as
consideraria entdo como signos, ¢ a elas datria (como ocorre em outros
casos) o mesmo nome das coisas significadas. (BERKELEY; 2009, p.
119).

Por dltimo, o preconceito que o autor demonstra existir na historia da

humanidade, quanto ao assunto abordado:

E por isso que elas sio consideradas como uma tnica coisa. Tal pre-
conceito foi muito adequado aos propédsitos da vida e a linguagem
adequou-se a ele. A obra da ciéncia e da especula¢io é desfazer nossos
preconceitos e enganos, deslindando as conexées mais intrincadas, dis-
tinguindo as coisas que sdo diferentes e fazendo com que deixem de
ser confusas e obscuras, proporcionando-nos visoes distintas, corti-

gindo gradualmente nosso julgamento e conduzindo-o a uma exatidio
filosofica [...] (BERKELEY, 2009, p. 117).

Alguns encontraram as respostas com facilidade, porém, a maioria esbar-

rou em dificuldades, pelo fato do texto ser um pouco extenso, por falta de

uma explicagao prévia e o tempo ser exiguo ao término da oficina.
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Figura 4 - Produgio de conceitos Figura 5 - Produgio de conceitos

AVALIACAO DA OFICINA

Considerando os apontamentos feitos pelos alunos que participaram da
oficina, de um modo geral ela foi produtiva, pois produziu subsidios para
repensar a relacdo entre a teoria e a pratica pedagdgica do futuro professor
de filosofia, a interacao entre a universidade e o ensino da educacdao basica
publica. A aplicacao da proposta metodoldgica, que envolveu a sensibilizacio,
a problematizagao, a investigacao e a producao de conceitos, também con-
tribuiu para o desenvolvimento da oficina, proporcionando maior interagao
pedagdgica entre bolsistas e alunos.

Algumas criticas construtivas foram sugeridas, como: explicar o significa-
do dos conceitos que foram abordados com mais énfase e de maneira que os
alunos interajam mais, respondendo perguntas e estabelecendo um ambiente
de discussao melhor organizado, no momento das dinamicas para nao per-
dermos o controle da turma, a fim de evitar dispersao por parte deles.

Como grupo de académicos bolsistas do PIBID, avaliamos que esta expeti-

éncia pedagogica contribui de forma significativa para nossa formacao, além de
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conhecermos um filésofo pouco trabalhado na nossa graduacao, e ausente tam-
bém no livro didatico do Ensino Médio. Concluimos que conseguimos alcangar
o objetivo que ¢ transmitir ao aluno, por meio de dinamicas e estratégias diversas,
como identificar problemas e conceitos de um texto filosofico, e que seja signifi-
cativo a0 aluno. Sendo assim, o PIBID nos proporcionou um grande avango em

nossa formac¢ao como futuros docentes de filosofia no Ensino Médio.
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trabalho dessas oficinas — comum a todos os trabalhos que aqui se
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novas metodologias de trabalho com a filosofia no Ensino Médio e b)
incluir o trabalho com os textos filoséficos primdrios nas aulas de filosofia.
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