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APRESENTACAO

Este Caderno Pedagogico retine estudos e reflexdes, realizadas durante os
grupos de estudos e as atividades de docéncia do Subprojeto Formagdo e Agao:
leitura e escrita na escola (FALE), do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia/PIBID/CAPES.

Durante dois anos académicos do Curso de Letras e professores da rede publica
estadual de ensino interagiram e vivenciaram uma rotina de estudos, discussdes e
planejamento de atividades de ensino da leitura e da escrita.

O Subprojeto alcangou resultados positivos. Dentre eles, o fato de, durante
os grupos de estudos e as oficinas, os licenciandos e professores das escolas terem
a oportunidade de refletir sobre o fazer de sala de aula e a educagdo, aprofundar
aspectos relacionados a historia, filosofia e sociologia da educag@o, a cultura, a ética
e ao fazer docente. O fato de professores e alunos dedicarem um tempo para ler,
estudar, refletir e discutir sobre o contexto da sala de aula e a agdo docente tem se
colocado como um didlogo muito produtivo no desenvolvimento do subprojeto.

No Curso de Letras, os impactos sdo visiveis. E possivel reconhecer nos
licenciandos o desenvolvimento de uma postura mais comprometida com a sua
formagao, com a identidade do professor de lingua portuguesa e do aluno de Letras.

Nas escolas, principalmente com as professoras supervisoras, criou-se um
espaco de diadlogo e interagdo. Observa-se uma troca de saberes e experiéncias
que ¢é positiva para a formacao dos licenciandos e para os professores que tém a
oportunidade de ampliar e aprofundar questdes relacionadas aos contetidos e a
metodologia.






PALAVRAS INICIAIS

O Subprojeto Formacdo e Ac¢do: Leitura e Escrita na Escola/FALE,
implantado nas turmas do 6° Ano do Ensino Fundamental, em duas escolas da
rede publica estadual de ensino, do municipio de Cascavel/PR, teve por objetivo
implementar a¢des para a inser¢do do académico, do Curso de Letras Portugués/
Espanhol/Inglés/Italiano e Respectivas Literaturas, da Universidade Estadual do
Oeste do Parana/Unioeste - Campus Cascavel, no ambiente escolar, vivenciando
a realidade da sala de aula e criando uma pratica pedagdgica que busque superar a
defasagem na leitura e na escrita.

Considera-se como ponto fulcral do subprojeto a possibilidade de o académico
de Letras, em formacao, e o professor, que atua em sala de aula, vislumbrar uma
metodologia de ensino da lingua portuguesa que coloque linguagem, nas suas
diversas manifestagdes, como elemento central da formacao do cidaddao. Conforme
destacam os PCN (1998), o dominio da lingua, em suas diferentes modalidades, ¢
fundamental para a participag@o social efetiva, pois é por meio dela que o homem
se comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende pontos de vista, partilha
ou constrdi visdes de mundo e produz conhecimento.

Intimeros sdo os dados advindos de pesquisas e estudos que revelam o fracasso
da escola com relagdo ao ensino da leitura e da escrita. Alunos e professores avancam
a cada dia por um caminho sem perspectivas, cujos obstaculos se acentuam, mesmo
com propostas de ensino interacionistas e voltadas para a comunicacao.

Optou-se pelo 6° Ano do Ensino Fundamental para a realizacao do Subprojeto por
entender-se que se trata de uma etapa da escolarizacdo marcada pela transi¢do entre a
alfabetizagdo e o desenvolvimento e afirmacao de conceitos mais abstratos com relagao
ao conhecimento. Nesse momento, a pratica pedagogica do professor deve voltar-se
a funcdo social da lingua, criando condi¢des para que o aluno apreenda a interagir
verbalmente, sendo capaz de compreender e participar de um didlogo ou de uma
conversa, de produzir textos escritos, dos diversos géneros que circulam socialmente.

O ponto crucial desta proposta esta relacionado a compreensao da linguagem
em toda a sua dinamicidade e funcionalidade, ao exercicio de ler em toda a sua
complexidade e ao ato de produzir conhecimento, interpretar o mundo e a realidade
de forma autébnoma. Pretende-se, por meio da articulagdo do conjunto de reflexdes
desenvolvidas na Universidade sobre as concepgdes de linguagem, a perspectiva
sociointeracionista e os géneros textuais, a analise linguistica e o estudo da
funcionalidade dos mecanismos linguisticos, as aulas de lingua portuguesa, as
atividades de monitoria, a analise do material didatico adotado pelas escolas e ao
proprio fazer pedagogico, desenvolver atividades a serem desenvolvidas durante a
vigéncia do subprojeto que levem:

(i) o académico de Letras a desenvolver uma autonomia didatico-
pedagogico com relagdo aos contetidos e a concepgao de ensino de
lingua portuguesa;
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(i1) o professor supervisor a avaliar sua pratica pedagogica e a desenvolver
mecanismos de atuacdo observando a aplicagdo dos principios teodricos
ao planejamento das aulas de lingua portuguesa e a utilizagdo do material
didatico;

(i11) e o aluno do 6° Ano a compreender a linguagem em todas as suas formas
de representacdo e quanto a sua funcado e plurisignificagao.

Por meio das atividades do Subprojeto os académicos tiverem a oportunidade
de inserirem-se na realidade escolar em toda a sua complexidade e amplitude, de
modo, a dar-lhe a oportunidade de exercer o papel de agente, participante das rotinas
da sala de aula e da escola, assumindo seu papel de sujeito na transformacgao dos
problemas enfrentados em sala de aula com relacdo a leitura e escrita.

No primeiro momento do Subprojeto foram estudados textos voltados para
a Educacao, Conhecimento, Filosofia, Etica e Cultura. A discussdo dos textos era
comandada pelos licenciandos. Uma breve sintese dos textos estd no capitulo
Estudos e Discussoes.

O planejamento das primeiras oficinas e das atividades da primeira docéncia
voltou-se para o trabalho com os textuais Causos e Lendas e os contetidos gramaticais:
verbos, adjetivos e substantivos, Noticia e Propaganda. O trabalho em sala de aula
deve ser realizado de modo a levar o académico a observar, fazer experimentos,
brincar, criar com a lingua, buscando reproduzir com maior fidedignidade possivel
as situagdes sociais de interacao. Além de desenvolver em sala de aula atividades
que vislumbrem a face social da linguagem, na sua diversidade de manifestagio e
uso, a partir dos géneros discursivos selecionados para o Subprojeto, os académicos
foram levados a preocuparem-se com a defasagem de contetidos das turmas.

No capitulo A¢ao Docente: o trabalho com a leitura e a escrita sdo apresentadas
as atividades desenvolvidas durante a docéncia a partir de um roteiro que compreende
0s objetivos, o contetdo, a metodologia, as referéncias e as orientagdes para o
trabalho com cada contetdo.

Dentre os objetivos do subprojeto o trabalho com a leitura e a escrita nortearam
as atividades. Para dar conta dos objetivos foram propostas estratégias que
proporcionassem a licenciandos, supervisores e alunos do 6° Ano uma atuagdo real
da linguagem, numa dimensao de uso e funcionalidade. No capitulo Leitura e Escrita:
uso e circulagdo apresentam-se as estratégias utilizadas para oferecer um espaco de
interlocugdo entre os participantes do Subprojeto: projetos, jornal das turmas e blogs.



CAPITULO
ESTUDOS E DISCUSSOES

A etapa dos grupos de estudos tem o objetivo de promover a leitura, discussao
e reflexdo sobre os principios tedrico-metodologicos que balizam o trabalho em
sala de aula, a partir da compreensdo dos principios politico-pedagdgicos da
educacgdo brasileira e da organiza¢do da escola, e o ensino da lingua portuguesa,
seus principios, concepgdes e diretrizes.

Destacamos durante a realizacdo da atividade a leitura e discussdo dos textos
voltados a filosofia, sociologia e historia da educago. Essas leituras tem o objetivo
de ampliar a concepgao de sociedade, educagao e cultura do licenciando em Letras. A
seguir, sao apresentadas sinteses, fichamentos e destaques dos textos lidos e discutidos.

Ainda foram contemplados textos sobre o contexto da educagdo brasileira,
documentos oficiais que orientam as a¢des da educagdo nas séries finais do Ensino
Fundamental e avaliacdo. As discussdes buscaram levar os académicos ¢ bolsistas a
refletir sobre o ensino no contexto estadual, sobre as diretrizes de ensino da lingua
portuguesa, sobre as concepgdes, objetivos da escola, leitura, discussdo e reflexdo
sobre: (i) as diretrizes estaduais de lingua portuguesa do Estado do Parana; (ii) o
subprojeto politico-pedagdgico das escolas; (iii) sistema de avaliacdo das escolas;
(iv) planejamento anual de lingua portuguesa.






SINTESE DO TEXTO

BOTO, Carlota. A educagdo escolar como direito humano de trés geragdes:
identidades e universalismos. Educacdo e sociedade. Campinas, vol 26. n. 92, p.
777-798. Especial - Out 2005. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>.

Carlota Boto discorre sobre o direito a educacdo partindo da premissa de que
este se desenvolveu a partir de trés geragdes, estando no primeiro nivel a liberdade e
aigualdade civis, contidas nas primeiras declaragdes de direitos humanos, junto com
a ideia de tolerancia religiosa. A segunda fase se destaca pelas ideias [luministas,
onde a legitimacao e o reconhecimento dos direitos tornam-se concretos. Na terceira
fase ha a prote¢do juridica dos direitos, possibilitando a ideia de direito subjetivo,
destacando que o ndo cumprimento dos direitos por parte do Estado geraria agdes
judiciais contra este.

A autora, a luz de Bobbio (2002), aborda alguns aspectos da nocdo de
democracia, sendo esta considerada um método, uma vez que se estabelece a partir
de regras e procedimento. Neste sentido, Carlota Boto faz apontamentos sobre a
pratica da democracia no Ocidente e seus reflexos nas praticas contemporaneas em
todo o mundo.

Abordando a democracia, ndo ha como ndo destacar seu reflexo na sociedade.
Neste aspecto, Carlota Boto faz reflexdes acerca do homem como sujeito da
sociedade, sendo ele produto e produtor do meio.

A autora ainda tece consideracdes sobre a ideia de direitos humanos,
afirmando que estes derivam do conceito historico de humanidade. Assim chega
a discussdo sobre o “discurso do outro” e suas potencialidades no que tange as
verdades absolutas pregadas pelo universalismo etnocéntrico e a abertura que o
universalismo nao etnocéntrico da as diferencas.

Boto também pontua alguns aspectos sobre a racionalidade e sua capacidade
de universalizacdo, afirmando, de acordo com Edgar Morin (1988), que o espirito
racional nascido na Europa é muito fragil. Estando a democracia relacionada a
racionalidade de seus preceitos (método: regras e procedimentos), a autora retoma
Bobbio (2002) quando este afirma que a democracia permite a aproximagdo entre
ético e politico. Neste aspecto a autora discute sobre o comportamento legitimador
do estado, afirmando que a agdo de uma legislacdo igual para todos podera refletir
no acesso as oportunidades de formag@o. A autora descreve o panorama do antigo
regime educacional, onde a escola no lugar de privilegiados. A escola moderna
projeta um sistema de ensino igualitario para todos: publica, gratuita, e laica; mas
ha que se atentar para a incorporagdo do discurso da diferenga, para ndo cair na
“barbarie” novamente.

Sintetizando, a autora reforca a tese de Bobbio (2002) acerca das trés geragdes
de direitos humanos, pontuando, mais uma vez, aspectos de cada uma delas, estando
a primeira em desenvolvimento a partir das ideias [luministas, tendo sua plataforma
na Revolugdo Francesa e seus direitos politicos: voto e participacdo na vida civil.
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No decorrer do século XIX, os direitos sociais foram instituidos, trazendo a
tona a segunda geragdo dos direitos, em que a igualdade era tida como premissa.
Finalmente, no século XX, com a declara¢do dos Direitos Humanos de 1948,
houve uma preocupacdo com a protecdo dos direitos assegurados, em especial os
direitos das minorias, o que posteriormente refletiu sobre o direito as identidades, a
pluralidade cultural e valores-defesa da diferenca.

A autora ainda afirma que o direito nasce da sua necessidade de se fazer
existir; sendo a no¢do de democracia sempre aplicada num todo, nunca apenas a
uma parcela da sociedade.

Assegurar a qualidade de ensino seria, entdo, a grande preocupacdo das
reflexdes atuais, uma vez que esta é, hoje, determinada pelas relagdes sociais.
O modelo de escola ideal estaria pautado na “ndo exclusdo”, ou seja, na esfera
educacional, professores e alunos, preparados para garantir a qualidade de ensino
de forma “universal” para todos e considerando as diversas perspectivas individuais
de cada um, enquanto produtores e produtos de um meio.

Académicas:
Cinthia Elizabet Otto Rolla
Franciele Paes Pimentel



DESTAQUES DO TEXTO

BOTO, Carlota. Etica e educaciio classica: virtude e felicidade no justo meio.
Educ. Soc., Campinas, v. 22, n. 76, out. 2001.

“Aaglo ética na matéria educacional tem sido objeto de frequentes reflexdes.”
(p. 122).

“[...] compete ao educador preservar do mundo as novas geracdes e preservar o
mundo das novas geragdes — para que estas ndo destruam o suporte de memoria e o
acervo cultural acumulado pela Humanidade no transcurso de milénios” (ARENDT,
1979, p. 242-243). (p. 124).

“[...] compete a educacdo familiarizar as jovens gera¢des com o mundo que
lhes preexiste.” (p. 124)

Etica como aretai: a vida justa e boa

“Na Grécia classica, a acepcao da ética vinha, a dada altura, atrelada a alguns
elementos constitutivos que supunham, no conjunto, a acep¢do de exceléncia
intrinseca a expressao da aretai: bravura, ponderacao, justica, piedade, saude, forga
e beleza.” (p. 125)

“Para Socrates, sem duvida, o bom ¢ também aquilo que se faz ou se quer
fazer por causa de si proprio, mas ao mesmo tempo Socrates reconhece nele o
verdadeiramente 1til, o salutar, e também, portanto, o que da prazer e felicidade,
uma vez que € ele que leva a natureza do homem a realizag@o do seu ser (JAEGER,
1995, p. 533).” (p. 125)

“A ética era, assim, derivada de tomadas de decisdo; decisdes postas em
pratica; pratica mobilizada por agdo dirigida ao bem, motivada pela busca de uma
vida equilibrada e pautada em parametros tidos por valorosos.” (p. 125)

“De acordo com Aristoteles, existem duas espécies de virtude: a intelectual
e a moral, sendo que nem uma nem outra estariam dadas a partida: em matéria
intelectual, o lugar da formagdo seria o ensino; em matéria moral, a aptiddo para
a virtude decorreria da for¢a do habito, da pratica, e, portanto, da a¢do social.” (p.
126).

“[...] € pelo exercicio que se adquire a pratica do bem — ao praticar a justiga,
tornamo-nos justos (Aristoteles, 1987, p. 27).” (p. 126)

“A ética seria, portanto, a vida boa enquanto vida justa na esfera coletiva.
E na agdo social e na relagdo com os outros que se constitui o fato ético como a
desenvolugdo de um exercicio capaz de tornar o homem propenso a conjugar razao
e sensibilidade. Nesse sentido, para se tornar bom, deve-se praticar atos bons. A
ética seria, assim, matéria da a¢ao.” (p. 126-127)

“Aristoteles reporta-se aquilo que compreende como justo meio ou mediania
para referir-se, de modo geral, a nogao de ética. A Grécia convivia com a acepgao
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de hybris, exatamente referida a auséncia de medida e de limites; o oposto residiria,
portanto, na harmonia e na exceléncia da aretai (JAEGER, 1995). Aristoteles, ao
reportar-se ao ideal do justo meio, enfatiza a moderagdo como virtude capaz de
entrelagar prudéncia e o discernimento na acdo: a medida exata entre dois extremos.
O ser virtuoso adquire, ao agir, a propensao do carater educado para a moderagdo.”
(p- 127)

“A virtude moral ou ética consiste na capacidade de escolher o justo meio
entre dois extremos viciosos, em que um peca por excesso € o outro por defeito
(ABBAGNANO, 1981, p. 123).” (p. 127)

“A ponderacdo, o equilibrio e a moderacdo seriam, pois, fonte da sabedoria,
entendendo-se por sabedoria sabor e saber, juntos e apurados (DUCH, 1997, p. 56).
A sabedoria supde certamente paixdo pelo conhecimento. Essa paixdo, esse desejo
cultural incuravel, acarreta para o sujeito cognoscente uma serena inquietagdo
de espirito, uma cumplicidade para com as grandes questdes intelectuais de seu
tempo, uma harmonia eivada de espirito critico; e, finalmente, um elevado grau de
humildade, tipica daqueles que sabem mais e melhor [...]” (p. 128)

“A liberdade da vontade do ser humano dirige a agao ética [...] dai a relevancia
dada por Aristételes para a amizade enquanto entrega desinteressada e presente na
mutua benevoléncia, cuja interagdo ndo poderia deixar de contribuir para o bem
comum.” (p. 128)

“fazer desinteressadamente o bem ao amigo, desejar-lhe longa vida, desejar viver
em sua companhia, compartilhar as mesmas ideias, opinides e gostos, compartilhar
alegrias e tristezas — desejar ao outro o que deseja para si mesmo. A amizade sé existe
entre os prudentes e os justos, sendo por isso condi¢do e consequéncia da vida justa
que ¢ a vida na comunidade politica (CHAUI, 1994b, p. 322-323).” (p. 128)

“A conduta e o ethos da virtude representariam, fundamentalmente, o
afastamento humano da irracionalidade das paixdes, do dominio dos desejos e das
pulsdes.” (p. 129)

“A educagdo ética — podemos dizer — supde um certo disciplinar das vontades,
um controle continuado dos instintos e da expressdo das determinacdes externas.”
(p- 129)

“Contidos nos multiplos significados do termo paideia poder-se-ia encontrar,
simultaneamente, cultura, cultivo intelectual, instrugdo, educagdo, capacidade
de aprender, desenvolvimento da memoria e, especialmente, da ‘ansia de saber’
(JAEGER, 1995, p. 558), sem a qual qualquer esfor¢co pedagogico estara fadado
ao fracasso. Note-se, assim, que a filosofia grega da Antiguidade ja& pontua a
curiosidade intelectual e o desejo de aprender como requisitos para a acepg¢io do
verdadeiro ensino.” (p. 130)

A modernidade como pedagogia de uma ética do dever

“O tempo da modernidade tem, talvez, na filosofia de Descartes sua expressao
mais difundida. A busca de um método sistematico como roteiro para investigagdo
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racional, a divida metddica como anteparo do conhecimento racional, a atitude da
critica frente as dimensdes incertas contidas no mundo dos sentidos e das percepgdes
sensoriais remetem a consagracao da ideia de razdo como motivo e instrumento do
conhecimento.” (p. 130)

“[...] a tonica do pensamento rousseauniano reside na qualifica¢do do dilema
ético como um problema expresso antes na vontade humana do que na razao; mais
do que isso, 0 homem, como ser capaz de tomar decisdes, como ser capaz de se
afastar da regra prescrita, teria nessa for¢ca da vontade seu principal distintivo de
humanidade.” (p. 131)

“As criangas, assim como o homem no estado de natureza, ndo conhecem
tal distin¢do: dai a auséncia de virtude na bondade natural; portadora apenas da
piedade originaria. O aprendizado da ética vird pelo exemplo, pela revelagdo, pela
imitagdo.” (p. 131)

“A palavra virtude vem de for¢a; a forca é a base da virtude; a virtude so6
pertence a um ser fraco por natureza e forte por sua vontade; € so nisto que consiste
o mérito do homem justo; e embora digamos que Deus ¢ bom, ndo dizemos que ¢
virtuoso, porque ndo necessita de esforgo para agir bem.” (p. 132)

“Sé agora livre efetivamente; aprende a te tornares teu proprio senhor; manda
em teu cora¢do, Emilio, e seras virtuoso. [...] E um erro distinguir as paixdes em
permitidas e proibidas, a fim de nos entregarmos as primeiras € nos recusarmos as
outras. Todas sdo boas quando as dominamos; todas sdo ruins quando nos sujeitamos
a elas. (ROUSSEAU, 1979, p. 324-326)” (p. 132)

“A sabedoria como dominio de si e auto-conhecimento traz pistas para remeter
para a educagdo o debate a proposito da ética. A prudéncia e o discernimento das paixdes,
o dominio dos afetos, esse constante aprender a fazer de si proprio seu senhor, ¢ o que
demarca o campo do que poderiamos compreender como autonomia da vontade.” (p. 132)

“[...] para Kant, o homem ¢ o animal da natureza destinado a escolher,
inclinado, portanto, a eleger caminhos e propor trilhas.” (p. 132 e 133)

“A vontade moral estaria, pois, em consondncia com leis universais
irredutiveis, as quais se remeteriam a maxima posta na grande referéncia da agdo
pratica kantiana: o modo como atuamos no mundo devera estar de acordo com
a nogdo de bem que nos — seres capazes de discernimento entre o bem e o mal —
consideramos universal; ou, por outras palavras, nossa a¢do devera traduzir, tanto
pelas estratégias adotadas na acdo quanto pelos propositos que nortearam a mesma,
as feicdes que nds — criaturas morais por exceléncia — gostariamos de poder tomar
como esséncias de virtude para toda a condi¢do humana.” (p. 133)

“Agir pela ética ndo garante felicidade, bem-estar ou €xito. Supde tdo-somente
a acdo reta, condizente com os mandamentos da moral. Vemos, portanto, em Kant,
a separa¢do — que ndo havia em Aristoteles — entre ‘ética’ e “vida boa’.” (p. 133)

“A opcao pela ética pode ndo resultar no resultado mais feliz, ou mesmo mais
justo.” (p. 133-134)



20

“O imperativo categorico ¢ portanto s6 um unico, que ¢ este: age apenas
segundo uma mdxima tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se torne
lei universal. [...] age como se a maxima da tua a¢do se devesse tornar, pela tua
vontade, em lei universal da natureza. (KANT, 1995, p. 58-59)” (p. 134)

“O esclarecimento trazido pelo poder do conhecimento levaria a uma abertura
do entendimento do individuo em sua liberdade, sem necessidade de recorrer a
guias ou orientagdes externas, conduzindo o ser humano ao caminho da ilustrag@o,
consoante aquilo que o filésofo qualifica por maioridade politica e social.” (p. 134)

O juizo moral da crianca e a acio educativa

“Para o autor (Piaget), a autonomia ndo é um dado de natureza, mas um efeito
do ato educativo.” (p. 135)

“Piaget recorda que o pensamento moral, qualquer que seja sua orientacdo
‘consiste num sistema de regras e a esséncia de toda a moralidade deve ser procurada
no respeito que o individuo adquire por essas regras’ (PIAGET, 1994, p. 23).” (p. 136)

“Observando o jogo das criancas, Piaget nota primeiramente uma justica
retributiva: o grupo de criangas costuma dar conta de afastar o trapaceiro do jogo, de
castigar o menino que agrediu gratuitamente o colega etc. Para Piaget, tal interagdo
infantil contém um elemento que nem sempre corresponde a relagdo da crianga com
os adultos. Entre iguais, a crianga compreende a razdo de ser das normas. Quando ¢é
punida pelo adulto, a crianga apenas expia sua culpa: o argumento de autoridade e o
sentimento do remorso passam a calar em sua alma.” (p. 136)

“Quando se trata do jogo entre criangas em igualdade de condigdes, modificam-
se as razdes e a propria logica interior ao sentido de justi¢a estabelecido: como
se a moral da autoridade fosse, pouco a pouco, sendo mobilizada para uma moral
do respeito mutuo, da solidariedade entre iguais, da reciprocidade. Quanto mais
crescida a crianga, menos sujeita ela estara a exclusividade de uma moral calcada
essencialmente no argumento de autoridade.” (p. 136)

“Paralelamente ao desenvolvimento infantil, haveria uma submissdo, ndo mais aos
adultos, mas a uma voz/regra interior — que se lhe assemelha a regra do jogo.” (p. 136)

“Educar ¢, inequivocamente, invocar e evocar valores: ha valores generosos e
valores perversos.” (p. 138)

“Nao ¢ possivel educar sem ensinar. Porém, a instru¢do exclusivamente
ndo educa; ndo prepara para a sabedoria. [...] O conhecimento e a sabedoria
podem ser complementares quando o professor se torna mestre. O mestre faz
mais do que colocar os estudantes em contato com o conhecimento acumulado.
O mestre transmite o saber, mas inscreve na transmissdo sua propria marca
pessoal; seu sinal.” (p. 138-139)

“Mestre ¢ aquele que se mostra capaz conduzir a adesdo da juventude para o
campo das virtudes e para o campo do saber: com palavras de rigor e com gestos de
afei¢ao” (p. 139)
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A ética no justo meio: entre o dever e a felicidade

“O objetivo da educagdo seria, para Camps, uma atualizacdo/negacdo da
maxima de Pindaro na Grécia arcaica: ‘torna-te o que tu és’. [...] ‘Chegar a ser o que
se € consistiria em ndo trair nem deixar de aproveitar a nobreza e o lugar que, desde
o0 bergo, se possui’ (CAMPS, 1996, p. 145).” (p. 142)

“A modernidade reservou papel oposto para o lugar social da educacdo:
exatamente o de romper, pela dialética, com tal fatalismo elitista e aristocratico.”
(p. 142)

“Educar, hoje, ¢ e deve ser, na contramao da sentenca de Pindaro, tornar a
condi¢@o humana em sua plenitude ao alcance de todos.” (p. 142)

“[...] aidentidade supde o cruzamento de trés niveis distintos nos quais a marca
da individuacdo se imprime: a Humanidade toda como pressuposto; a comunidade
como pertenga; a pessoa como individualidade.” (p. 142)

“[...] tanto a universalizacdo dos pressupostos morais quanto a correlagdo da
virtude ética com a felicidade ndo passam de fic¢do, em termos da pratica historica.”
(p. 143)

“A ética ¢ uma questdo em aberto, como em aberto sdo sempre os grandes
temas que tocam a fundo a condicdo de ser humano. Educagdo e ética sdo dois
polos de uma mesma construg¢do: um mundo mais fraterno e mais saudavel, para o
individuo e para a coletividade.” (p. 143)

“A ética, finalmente, é crenga e € pacto; é pressuposto ¢ € compromisso; €
aprendizado e ¢ experiéncia; ¢ habito e ¢ disciplina; ¢ indagagdo e é conviccao; €
suficiente e provisoria, como a vida.” (p. 143)

Académicas:
Camila Lacerda Schneider
Jéssica Caroline de Lima Cirico






DESTAQUES TEXTO

DUARTE, Rodrigo. Esquematismo e semiformacfo. Educ. Soc., Campinas, v.
24, n. 83, ago. 2003.

Excertos retirados do texto

“[...] diante das condi¢des reais da vida, ndo seria prudente deixar-se iludir
quanto a possibilidade de que apenas o ambito da cultura e da arte garantiria uma
sociedade racional, pois, como ja se mencionou, elas ndo sdo essencialmente
incompativeis com a barbarie.” (p. 443)

“[...] semiformacgao: a ideia de que as camadas desfavorecidas da populagio,
antes que tivessem podido se “formar” propriamente, tornaram-se facilmente
presas do modo atual — tecnologicamente mediado — da ideologia, isto ¢é, a industria
cultural.” (p. 444)

“Delineia-se um forte trago em comum entre a semiformagdo e a industria
cultural: o autoritarismo; na verdade, um flerte com o préprio totalitarismo. Isso
porque a semiformagao ndo significa pura e simples falta de cultura, mas o resultado
de um processo planejado de supressdo das possibilidades libertadoras até mesmo
da incultura [...]” (p. 445)

“A semiformagdo, portanto, mais que a simples ingenuidade, ¢ o corolario
de uma exploracdo consciente do estado de ignorancia, de vacuidade do espirito —
reduzido a mero meio —, surgida com a perda de tradi¢do pelo desencantamento do
mundo, e é totalmente incompativel com a cultura no sentido estrito.” (p. 445)

“[...] a exemplo do que se pode observar na teoria adorniana sobre o
antissemitismo, o problema (da existéncia da semiformag¢do) encontra-se no
lado da subjetividade: a semiformagdo pretende deseducar os individuos no
sentido de evitar que eles percebam — e usufruam — o que quer seja de modo
autonomo [...].” (p. 445)

“Outro ponto de contato da semiformacdo com a psicologia do antissemita
(ou do ‘autoritario’ em geral) € o fato de que, para ambas, tudo o que €, na verdade,
exaustivamente mediatizado se torna, como que por um passe de magica, imediato,
vindo exatamente dai ‘a tendéncia a personificagdo: relagdes objetivas t€m sua
responsabilidade atribuida a uma pessoa ou espera-se de pessoas individuais a
solugdo’ (ADORNO, 1996, p. 118)” (p. 446)

“No primeiro livro, a ‘analitica dos conceitos’, Kant tem como objetivo [...]
estabelecer os tipos principais de ‘conceitos puros do entendimento’ ou categorias,
afirmando a necessidade de esses conterem sempre ja uma referéncia aos objetos
(KANT, 1976, p. 115).” (p. 446)

“No segundo capitulo da ‘analitica transcendental’ ocorre o que Kant chama
de ‘deducdo dos conceitos puros do entendimento’, isto é, a legitimacao da posse
do conhecimento que um sujeito realiza. Essa legitimacdo se da por meio de uma
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espécie de autoconsciéncia do sujeito transcendental, a qual Kant d4 o nome de
‘unidade sintética originaria da apercepcao’.” (p. 447)

“Para se saber o significado do ‘esquematismo’ faz-se necessaria a compreensao
do conceito kantiano de ‘faculdade de julgar’. Ela traduz nossa capacidade de
subsumir casos especificos sob regras gerais: para Kant, ela ¢ um talento peculiar
que distingue aquele que apenas conhece as regras daquele que sabe aplica-las
corretamente, sendo que sua insuficiéncia coincide com uma forma de estupidez
(idem, ibid., p. 193-194).” (p. 447)

“Ainda que a imaginagdo seja, segundo Kant, uma instancia intermediaria
entre a sensibilidade e o entendimento, ela ndo ¢, por si sd, suficiente para realizar a
requerida mediagdo entre ambas as faculdades, porque falta as imagens produzidas
em nosso espirito mediante a sintese (‘figurativa’) da imaginacao algo que as torne
comensuraveis as categorias.” (p. 448)

“Kant explicita a natureza do ‘esquema’, apontando especialmente para a
importancia da temporalidade em sua constitui¢do [...] Essarelagdo do esquematismo
com o tempo ¢ de enorme importancia, pois, como se sabe, ele é, como forma do
sentido interno, uma condi¢do geral da receptividade das impressdes sensiveis e,
ao mesmo tempo — na medida em que ¢ a intui¢do do estado interno do sujeito
—, uma essencial precondi¢do da sintese originaria da apercep¢ao, realizada pelo
entendimento.” (p. 448)

“[...] os autores [Adorno e Horkheimer] especificam o papel assumido pelo
esquematismo na sociedade industrial do chamado capitalismo tardio, chamando a
ateng@o para o modo como a percep¢do da realidade em geral é condicionada pela
racionalidade, no seu sentido puramente instrumental, que se coloca acima de tudo
a servigo da valorizagdo do capital” (p. 449)

[Duarte citando Adorno e Horkheimer, 1981, quanto a midia hollywoodiana]
“[...] as imagens sdo pré-censuradas, ja que em sua propria producdo segundo os
padrdes do entendimento em cuja medida elas devem ser vistas posteriormente.
A percepcdo, por meio da qual o juizo publico se encontra confirmado, ja era
direcionada por aqueles antes que ela aparecesse.” (p. 449).

[Duarte citando Adorno e Horkheimer, 1981, quanto ao esquematismo e
producdo de bens culturais em escala industrial] “Ela [a industria] executa o
esquematismo como primeiro servico a seus clientes. Na alma deveria funcionar
um mecanismo secreto, o qual ja prepara os dados imediatos de modo que eles
se adaptem ao sistema da razdo pura. O segredo foi hoje decifrado. [...] Para os
consumidores nada ha mais para classificar, que ndo tenha sido antecipado no
esquematismo da produgdo.” (p. 449)

[Sobre a teoria da falsa projecao] “[...] o comportamento mimético ‘normal’ se
encontra sedimentado como uma das agdes mais elementares da existéncia humana,
a qual, entretanto, ¢ apropriada pelos lideres fascistas no sentido de impor um padrao
de conduta aos seus adeptos, a ser acriticamente reproduzido. Desse modo surge o
que os autores chamam de ‘falsa mimesis’.” (p. 450)

[Duarte citando Adorno e Horkheimer, 1981, sobre o antissemitismo] “Se a
mimese se torna semelhante ao mundo ambiente, a falsa projecdo torna o mundo
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ambiente semelhante a ela. Se o exterior se torna para a primeira o modelo ao qual
o interior se ajusta, o estranho tornando-se o familiar, a segunda transpde o interior
prestes a saltar para o exterior e caracteriza o mais familiar como algo hostil. Os
impulsos que o sujeito ndo admite como seus e que, no entanto, pertencem-lhe sdo
atribuidos ao objeto: a vitima em potencial.” (p. 451)

[Duarte citando Adorno e Horkheimer, 1981] "Em certo sentido, perceber
¢ projetar: A projecdo das impressdes dos sentidos ¢ um legado de nossa pré-
historia animal, um mecanismo para fins de prote¢do e obtencdo de comida. [...]
A projecdo esta automatizada nos homens, assim como as outras fun¢des de ataque
e protecdo, que se tornaram reflexos. [...] O sistema das coisas, a ordem fixa do
universo, do qual a ciéncia constitui tdo-somente a expressao abstrata, &, se dermos
uma interpretagdo antropologica da critica kantiana do conhecimento, o produto
inconsciente do instrumento que o animal usa na luta pela vida, isto ¢, daquela
projecdo espontanea.” (p. 451)

“[...] posicionamento ‘critico’, ndo realista, que concebe uma diferenciacao
radical entre o objeto a partir do qual surge uma representagdo e a propria
representacdo.” (p. 452)

“[...] a intera¢do sujeito/objeto ¢ uma via de mao dupla: na percep¢ao do
objeto ocorre um tipo de construgdo subjetiva que, no entanto, fica dependendo de
uma espécie de ‘confirmacao’ por parte daquele quanto a justeza dos contornos a ele
atribuido polo sujeito.” (p. 452)

[Caracteristicas do conhecimento potencialmente correto x projecdo
patologica] “Em ambas ha o momento de reificagdo do objeto, que na projecao
normal ¢ flexibilizado pela reflexdo e na patoldgica ¢ tornado absoluto. Isso explica
porque Horkheimer e Adorno langam, de modo curioso e radical, a ideia de que
no processo de conhecimento em geral — e ndo apenas no disturbio paranoide
das relagdes sujeito/objeto — existem resquicios de comportamentos doentios que
podem levar a uma ‘recaida’ na paranoia. Desse modo, eles procuram apontar para
o0 parentesco existente entre algo unanimemente considerado sadio, como a ciéncia,
e o protdtipo da perversdo mental tornada forga politica, isto €, o nazi-facismo:
ambos remetem a dominagdo unilateral, a subjulgacdo do objeto pelo sujeito,
desconsiderando todas as suas especificidades.” (p. 453)

“Semiformacdo, aqui, ¢ entendida como uma petrificagdo da consciéncia
oriunda da falsa projecdo, a qual engendra a consciéncia doentia, defeituosamente
esquematizante, do antissemita.” (p. 454)

“A falsa projecdo ¢ o usurpador do reino da liberdade e da cultura; a paranoia
¢ o sintoma do individuo semiformado.” (p. 454)

[Duarte citando Adorno e Horkheimer, 1981] “Finalmente, sob as condi¢des
do capitalismo tardio, a semiformagdo converteu-se no espirito objetivo.” (p. 454)

Académicas:
Daniela Hillesheim
Poliana Sella
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HOFFE, Otfried. Valores em instituicdes democraticas de ensino. In _ Educacdo
Social. Vol.25, n. 87. Campinas, 2004. p. 463-479

- Otfried Hoffe:

Alemao filosofo e professor; Estudou filosofia, histdria, sociologia e teologia;
Seus livros principais e mais famosos tratam da ética, filosofia do direito, economia
¢ a filosofia de Kant e Aristoteles.

- O autor defende a ideia de que ha valores bdasicos presentes nas mais
diferentes culturas, que se apresentam como base comum: RECIPROCIDADE:
REGRA DE OURO.

- Segundo o autor ha na humanidade uma heranga comum, a mutualidade e a
reciprocidade, que convergem para a igualdade.

- Quais valores mantém uma sociedade coesa?

- Um olhar sobre a histdria universal: sete topos.

1. Grécia: O mito

Para dar sentido a importancia e centralidade dos principais valores, o mito
personifica-os na forma de deuses: Zeus + Themis = Dike, Eirene ¢ Eunomia.

2. india, China, antigos Egito e Israel

Descobrimos o principio da reciprocidade, conhecido também como regra
de ouro:

2.1 India, China, antigos Egito e Israel

Na epopeia nacional indiana Mahabharata, 600 a. C.: “O que uma pessoa nao
deseja que outros lhe fagam, também ela ndo deve fazer a outros”

2.2 India, China, antigos Egito e Israel

Mais ou menos na mesma época, Confucio ensina: “O qué nao deve ser feito
a mim, também ndo desejo fazer a outros”.

2.3 India, China, antigos Egito e Israel

Dois séculos mais tarde, num antigo livro egipcio de sabedoria “ndo faca mal
a ninguém para nao provocar que outro o faca a vocé”.
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2.4 India, China, antigos Egito e Israel

E o Novo Testamento diz: “Tudo quanto, pois, quereis que os homens vos
facam, assim fazei-o vos também; porque esta ¢ a lei e os profetas”.

3. Aristoteles

Da mais peso quantitativo e qualitativo a um outro valor: a amizade. E, com isso,
ele pensa em todas as formas de relagdes e pertencimentos pessoais como uma relagao
que se cultiva ndo em fun¢@o do proveito ou do prazer, mas simplesmente pelo bem.

4. Hobbes

Contrapoe a tridimensionalidade da natureza do conflito uma igualmente
tridimensional natureza da paz: a esperanca de poder alcancar as condigdes para
isso por meio de esforco proprio.

5. Kant

Dignidade humana.

“O direito representa, portanto, a condi¢do sobre a qual o arbitrio (isto ¢, a
liberdade de agir) de um pode ser coadunado com o arbitrio de outro, ao abrigo de
uma lei geral da liberdade”.

6. Durkheim

Do ponto de vista social, ele declara a solidariedade como sendo o valor
decisivo para a coesao social. Do ponto de vista pessoal, ao contrario, ele constata
uma crescente individualizagao.

7. John Rawls

Conceito moral de direito, ja que ele indica ndo a justica pessoal, mas a justica
social como a primeira virtude de uma sociedade.

Para os autores citados, o comunitarismo acentua o valor das especificidades
culturais e do sentimento de pertencimento, o “sentimento do nds”.

Metodologicamente, valores sdo resultado de genuinas reflexdes morais que
se interligam na perspectiva da condi¢do humana e das caracteristicas basicas
da sociedade contemporanea. Numa palavra: ética, mais antropologia, mais o
diagndstico da época.

Tendo em vista que o tema do artigo € a formacao, serd dado destaque ao lado
personal das cinco dimensdes de valores que se impdes as democracias mais liberais:
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A primeira dimensdo diz respeito a necessidade que cada ser humano tem de
sobreviver de forma agradavel e segura. Neste sentido, esta dimensao reflete sobre a
possibilidade de cada individuo garantir o seu proprio sustento ainda que os bens e
0s servigos necessarios para uma vida assim ndo estejam disponiveis ao bel-prazer.
Para tanto, o autor expde alguns valores que pertencem a esta dimensdo como: a
vontade de trabalhar, a disposicao ao esfor¢o e, na sequéncia, a pontualidade, o amor
a ordem e a aplicagdo, e ainda, neste mundo do trabalho seccionado e especializado
de hoje, uma grande dose de sensibilidade e criatividade.

A segunda dimensdo refere-se aos valores gerais de qualquer democracia
liberal, ou seja, “direitos do homem”, justica e tolerancia. Para isso, Hoffe (2004)
diz que o pressuposto basico de uma ordem social é a existéncia de uma ordem
politica que imponha limites a arbitrariedade, tendencialmente ilimitada de todos os
homens. No lugar desta solugao arbitraria de conflitos, surge o Estado Constitucional
— Direitos do homem — embasado nos fundamentos do direito e da justi¢a politica.
Assim, o autor coloca que pode ser considerado justo aquele que, embora mais
poderoso e inteligente, ndo busca dominar os outros, mas orienta suas acdes no
sentido de ser igual e/ou na ideia de justica politica.

Outro valor que a sociedade necessita, ainda de acordo com essa dimensao,
¢ o de aceitar e permitir o diferente, ou, em outras palavras, o respeito as formas
diferentes de pensar e de agir, isto €, o valor da tolerdncia, partindo do entendimento
de que nenhum ser humano esta livre de erros e preconceitos, mas, sobretudo,
reconhecendo o outro como pessoa livre e de direitos iguais, devendo-se respeitar o
direito de cada um manifestar as suas proprias ideias e de agir segundo elas.

A terceira dimensdo aborda valores como: prudéncia, competéncia critica e
autoconfianga. Contrariando o que diz a Declaracdo de Independéncia dos Estados
Unidos, os cidaddos tém o direito de buscar a felicidade segundo o desejo de
cada um. Para isso, ha valores como a capacidade critica, que ndo se submete as
paixdes nem a opinides ou a modismos dominantes, a prudéncia para avaliar, no
cenario de multiplas possibilidades, quais sdo mais convenientes tendo em vista
o bem-estar de longo prazo e, ainda, valores fundamentais como a autoconfianga
e a confianga no mundo.

A quarta dimensdo trata dos valores especiais da democracia interna, como a
Lingua. Com relag@o a isso, o autor afirma que com a economia a sociedade ganha
o seu sustento e com os direitos do homem e a democracia a mesma realiza o valor
fundamental da justica. No entanto, a coesdo social, isto ¢, a ordem social de um
grupo so se constroi a partir da lingua ou, conforme o caso, do conjunto de linguas,
pois esta se caracteriza como a identidade da comunidade em questdo, sendo,
portanto, capaz de garantir a paz na comunidade.

Ja a quinta dimensdo diz respeito aos direitos da cidadania global, valores
esses exigidos pela era da globalizagdo. Nesta tltima dimensdo o autor explicita a
possibilidade de uma educacao interconectada mundialmente, defendendo assim, os
direitos de uma cidadania mundial para combater a injustica e a opressao em todo o
mundo, necessitando-se para isso de um codigo de direitos, direito do homem, poderes
publicos, isonomia de direitos e democracia. Transposto para uma dimensao global, o
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correspondente ordenamento do direito e da paz consiste numa Republica Federativa
Mundial, que auxiliaria na constru¢do de uma ordem, em nivel de mundo, na qual
todos os homens e todos os Estados reconheceriam que tem os mesmos direitos e,
deste modo, ninguém poderia dominar, explorar ou exigir privilégios.

Por fim o autor afirma que as escolas e suas respectivas administra¢cdes devem
respeitar todas as cinco dimensdes e que os valores citados ndo podem ser apenas
verbais, mas devem ser realmente vividos, pois valores também precisam ser
exercitados. Justos ou tolerantes ndo nos tornamos por meio da leitura de tratados
sobre justica ou tolerancia, mas pela agdo justa e tolerante.

Nao ha divida de que a escola tem limites para exercitar o comportamento
moral, pois os alunos ja trazem as marcas da formagdo anterior e, além
disso, recebem a influéncia das atividades ou passividades extraescolares.
Responsabilizar a escola por todos os defeitos de formacgdo significa
desconhecer os seus limites. Entre as possibilidades que restam a escola esta
um variado conjunto de recursos didaticos como historias, filmes, encenagoes,
mas sobretudo, a forma como sdo ministradas as aulas, at¢é mesmo as de
matematica ou de fisica. O estilo do ensino e o exemplo do professor e, ndo
por ultimo, a forma de administrar e dirigir a escola também tém um papel
importante na formacao de cada individuo e na democracia, pois as escolas
de qualquer nivel devem ser pequenas democracias (HOFFE, 2004, p. 477).
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MAAR, Wolfgang Leo. Adorno, semiformacao e educaciio. Educ. Soc., Campinas,
v. 24, n. 83, ago. 2003.

Adorno

Theodor W. Adorno foi um filésofo, socidlogo, musicdlogo e compositor
alemdo. E um dos representantes da chamada Escola de Frankfurt, ao lado de
Max Horkheimer, Walter Benjamin, Herbert Marcuse, entre outros. A Filosofia de
Adorno ¢ considerada uma das mais complexas do século 20. Sua obra “Dialética
do Esclarecimento”, escrita com Max Horkheimer durante a guerra, é uma critica
da razdo instrumental, ou seja, uma critica negativa ao Iluminismo, a sociedade
tecnicista, baseada na logica cultural capitalista.

Escola de Frankfurt

O termo se refere a uma escola de teoria social interdisciplinar neomarxista,
a qual ¢ associada ao Instituto para Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt.
Inicialmente, a escola contava apenas com cientistas sociais marxistas que
acreditavam que alguns seguidores de Karl Marx tinham se tornado “papagaios”
de fragmentos de ideias de Marx, e utilizavam estes trechos a favor dos ortodoxos
partidos comunistas. No entanto, esses fragmentos da teoria marxista nao
conseguiram explicar o subito desenvolvimento de sociedades capitalistas no século
20. Criticos tanto do capitalismo e do socialismo da Unido Soviética.

Marxismo

Acreditando que o homem pudesse se emancipar pela forga do trabalho, o
Marxismo consiste na luta comunista em prol a libertacdo da classe operaria, a qual
acredita na socializacdo dos meios de produgdo e no comunismo, na extingao da
divisdo de classes.

Semiformacao

“Semiformacdo (Halbbildung) é a determinacdo social da formacdo na
sociedade contemporanea capitalista” (MAAR, 2003, p. 459).

A semiformagdo “ndo pode ser explicada a partir de si mesma, porque constitui
resultado de um processo de dominagdo sistematica por mecanismos das relagdes
politico-econdmicas dominantes” (Schmied-Kowarzik, 1983, p. 114 apud MAAR,
2003, p. 468).
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Cultura de massas

E a homogeneizagdo cultural, resultada de uma ideologia dominante. Assim,
ha uma sobrevalorizag¢do do emissor respeito ao receptor, que acaba sendo dominado
por meio das midias e das novas tecnologias. Assim, por meio dessas potencialidades
tecnologicas a populacdo em massa é conduzida a uma homogeneizagao social, a
qual ¢é utilizada por interesses politicos.

Industria cultural

Para Adorno tudo se torna negdcio na Industria Cultural e assim, bens
considerados culturais sdo utilizados com objetivos comerciais. Para o autor, o
cinema ¢ um exemplo, pois 0 que era somente um mecanismo de lazer, uma arte,
acaba se tornando um meio potente de manipulacdo. Portanto, pode-se dizer que a
Industria Cultural é portadora da ideologia dominante.

Ideologia

“A ideologia ¢ um dos meios usados pelos dominantes para exercer a
dominagdo, fazendo com que esta ndo seja percebida como tal pelos dominados”
(CHAUI, 1980, p. 78). “A ideologia consiste precisamente das ideias da classe
dominante em ideias dominantes para a sociedade como um todo, de modo que a
classe que domina no plano material (economico, social e politico) também domina
no plano espiritual (das ideias)” (CHAUI, 1980, p. 93-94).

Assim, apesar da sociedade estar dividida em classes, o que lidera sdo as ideias
da classe dominante, consideradas como plenas verdades. Para que isso ocorra,
segundo Chaui (1980, p. 94), essas verdades sdo convertidas em “ideias comuns
e universais”, divulgadas por meio da “educagdo, da religido, dos costumes, dos
meios de comunicacdo disponiveis”.

Esquematismo

O esquematismo ¢ uma forma de representar os objetos reais por meio de
desenhos, diagramas, abstrac¢des facilmente identificaveis, acessiveis a compreensao
do ser humano, como os sinais de trafego, os esquemas de reparagdo e montagem de
objetos (manuais), as formulas quimicas etc.

Para Maar (2003), a semiformacao ¢ uma determinada forma social, subjetiva,
a qual ¢é socialmente imposta. Assim, os homens sdo dominados por uma ordem,
por uma organizagao de trabalho, de estruturag@o da sociedade: “Para o consumidor
ndo ha nada mais a classificar que ndo tenha sido antecipado no esquematismo
da produgdo. [...] todos os detalhes, clichés prontos para serem empregados
arbitrariamente aqui e ali e completamente definidos pela finalidade que lhes cabe
no esquema. Confirma-lo, compondo-o, eis ai sua razdo de ser. O mundo inteiro é
for¢ado a passar pelo filtro da industria cultural.” (MAAR, 2003, p. 262-263).
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Fetichismo

Segundo o Diciondrio Aurélio, fetichismo ¢ o ato de adorag@o/culto de objetos
considerados possuidores de virtude magica.

Marx em “O Capital” aponta que a mercadoria (manufatura), assim que era
finalizada, perdia seu valor real de venda, adquirindo uma valoragdo de venda
surreal e infundada, ganhando uma virtude tdo magica que nem parecia fruto do
trabalho humano, como se ndo pudesse ser mensurado. Ou seja, para Marx, a
mercadoria parecia que ganhava vida propria, perdendo sua relacao direta com o
trabalho operario (DLUGOKENSKI).

Adorno, semiformacio e educacao

Acreditando que a semiformacgdo “é a determinacdo social da formagdo na
sociedade contemporanea capitalista”, Maar (2003), na perspectiva de Adorno,
busca decifrar as “determinagdes objetivas da subjetividade”.

“A semiformacdo (Halbbildung) faz parte do ambito da reproducdo da vida
sob o monopdlio da ‘cultura de massas’. A alteracdo de ‘cultura de massas’ para
industria cultural explica-se justamente pela preocupacdo de Adorno e Horkheimer
com o essencial em sua perspectiva: apreender a tendéncia a determinagdo total da
vida em todas as suas dimensdes pela formagao social capitalista, a subsuncao real
da sociedade ao capital” (MARX, 1969, p. 49 apud MAAR, 2003, p. 460).

“Cultura de ‘massas’ parece indicar uma cultura solicitada pelas ‘massas’,
como se fossem “sujeito” pressuposto acriticamente, fora do alcance da totalizagao.
Ja o termo industria cultural ressalta o ‘mecanismo’ pelo qual a sociedade como um
todo seria “construida” sob a égide do capital, refor¢cando o vigente” (MAAR, 2000
apud MAAR, 2003, p. 460).

“A semiformacgdo esta em estreita relagdo seja com a razdo instrumental
(Horkheimer, 1976 apud MAAR, 2003, p. 461) seja com a fun¢do social da
tecnologia” (MARCUSE, 1998, p. 71 apud MAAR, 2003, p. 461).

““Toda sociedade ainda é de classes’, diria Adorno no ensaio Sociedade; mas
subjetivamente encoberta, a diferenca de classes cresce objetivamente” (ADORNO,
1979, p. 15 apud MAAR, 2003, p. 461).

. Ou seja, mascarada, coberta as diferencas, elas crescem cada vez mais,
pois a classe dominante ilude a classe proletaria, para que pensem que
nao ha diferengas, e assim poderem imperar e impor conceitos cada vez
mais... Assim:

“Consciéncia de classe e cultura sdo vistos como emancipadores” (MAAR,

2003, p. 461).

“A teoria emancipadora da consciéncia de classe proletaria, construgao
ideal-tipica a orientar a interven¢do social rumo a libertacdo do modo de
reproducdo vigente, seria substituida pela teoria critica da semiformac¢do da
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classe burguesa vigente, decifrada em sua forma social determinada, entre
outras, como ordenamento de adequacdo, de sujeicdo aos termos existentes da
reproducdo social. A realidade aparente (“o todo ¢ o falso” em sua determinagao
social), mas produzida: é por este prisma, em que se decifram seus momentos
constituintes, que se estabelece o tinico acesso a esséncia (reflexdo que distingue
o “verdadeiro”)” (MAAR, 2003, p. 462).

“Nao é o bem, mas o mal, que ¢ objeto da teoria. Ela ja pressupde a reproducéo
da vida nas formas determinadas em cada caso. Seu elemento € a liberdade, seu tema
a opressao” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 204 apud MAAR, 2003, p. 462).

Ou seja, para o autor, existe uma falta de consciéncia da classe proletaria, a
qual acaba se considerando, erroneamente, burguesa...

Assim, a industria cultural “seria referida a semiformagdo como wuma
determinada forma social da subjetividade socialmente imposta por um determinado
modo de produgdo em todos os planos da vida, seja na producao, seja fora dela”
(MAAR, 2003, p. 462).

“O mundo inteiro ¢ for¢ado a passar pelo filtro da industria cultural. A velha
experiéncia do espectador de cinema que percebe a rua como um prolongamento do
filme que acabou de ver, porque este pretende reproduzir rigorosamente o mundo da
percepcdo cotidiana, tornou-se a norma da produgdo. Quanto maior a perfeigdo com
que suas técnicas duplicam os objetos empiricos, mais facil se torna hoje obter a ilusdo
de que o mundo exterior € o prolongamento sem ruptura do mundo que se descobre no
filme” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 117-118 apud MAAR, 2003, p. 463).

Ideia de que o nosso cotidiano é o mundo ideal, dos artistas, como o Big
Brother, as telenovelas etc.

“Assim, temos a “ilusdo de que o mundo exterior seria o prolongamento da
producdo nos termos da industria cultural” (MAAR, 2003, p. 463).

. Para o autor, Semiformacao exerce o papel de impor valores, utilizando-

se dos meios existentes no contexto historico:

“Os sistemas obscuros realizam hoje o que o mito do diabo da religido oficial
realizava na Idade Média: a atribuicdo arbitraria de um sentido a realidade exterior.
[...] A cultura converteu-se totalmente numa mercadoria. [...] o pensamento reduzido
ao saber ¢ neutralizado e mobilizado para a simples qualificacdo nos mercados de
trabalho especificos e para aumentar o valor mercantil das pessoas [...]” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 182-184 apud MAAR, 2003, p. 464).

A induistria cultural, “circulo de manipulacdo e necessidades retroativas”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 114 apud MAAR, 2003, p. 464), “¢ decisiva
para o espirito hoje predominante” (ADORNO, 1973, p. 64 apud MAAR, 2003,
p. 464), “formando a consciéncia ao confirmar o mundo na ordem estabelecida”
(MAAR, 2003, p. 464). Assim, “Adorno diria que a ideologia agora é ‘a propria
sociedade’” (ADORNO, 1977, p. 26 apud MAAR, 2003, p. 464).
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. As pessoas também se sujeitam as imposi¢des para aprenderem a

conviver socialmente, conforme as regras estabelecidas...

“Os homens ddo seu assentimento a cultura de massas porque sabem que
aqui aprenderao os habitos (“mores”) de que precisam na vida monopolizada como
passaporte [aqui se formam os sujeitos sujeitados]. Este so6 ¢ valido quando pago
com sangue, com a total cessdo da vida, com a obediéncia subalterna face a odiosa
imposicao. Por isto, e ndo pela estultificagdo das massas que os inimigos destas
produzem e os amigos lamentam, a cultura de massas ¢ tao irresistivel” (ADORNO,
1984, p. 331 apud MAAR, 2003, p. 465).

. Assim, a homem se sujeita a “mecanizagdo” como forma de se adaptar as

condigdes de producdo e ao meio em que esta inserido...

“Na adequacdo as forcas produtivas técnicas, que o sistema lhes impde como
progresso, os homens se convertem em objetos que se deixam manipular sem resistir,
e deste modo regridem para aquém do potencial das forgas produtivas técnicas”
(ADORNO, 1884, p. 331 apud MAAR, 2003, p. 466).

“o fetichismo da mercadoria ndo ¢ um fato da consciéncia mas ¢ dialético, (...)
produz consciéncia” (ADORNO, 1980, p. 111 apud MAAR, 2003, p. 466).

. Segundo o dicionario Aurélio, dialética é a “arte do didlogo ou da
discussdo, como forga de argumentacdo, quer pejorativo, com excessivo
emprego de sutilezas”.

. Partindo do principio do fetichismo, a industria cultural cria as nossas

necessidades, impondo-as, “oferecendo-as” de forma sedutora.

“De um lado, os homens determinados como nao podendo ser apropriados,
na qualidade de sujeitos; do outro, os homens em sua determinagdo social de
manipulados como objetos, pela constituicdo de novas necessidades que sdo
retroativas, isto €, formadoras de subjetividade” (MAAR, 2003, p. 466).

. O nexo entre sujei¢do e sujeito — porque os homens se sujeitam, mesmo
aqueles que sdo sujeitos?
“O capital ¢ ele proprio a contradi¢gdo em processo (porque) impde a reducdo
do tempo de trabalho a um minimo, enquanto por outro lado dispde o tempo de
trabalho como tinica medida e fonte de riqueza” (MAAR, 2003, p. 466).

“A semiformacdo seria a forma social da subjetividade determinada nos
termos do capital [...] o que parece ética formal ou calculo racional se decifra como
semiformacao pela industria cultural, que obstrui numa forma social determinada a
contradi¢cdo material presente em sua determinacdo social” (MAAR, 2003, p. 467).

“A semiformagéo ¢ ‘o espirito tomado pelo carater fetichista da mercadoria’
(ADORNO, 1979, p. 108 apud MAAR, 2003, p. 469).
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“A autonomizacdo inexoravel do espirito face a sociedade, a promessa da
liberdade, ¢ tdo social quanto o ¢ a unidade de ambos” (ADORNO, 1979, p. 121
apud MAAR, 2003, p. 469).

. O discurso de que estudar torna a pessoa autonoma, livre, também pode

ser considerado um fato social, uma ideologia do ensino...

“Para Adorno ndo basta examinar formag¢do, semiformacdo ou cultura, tais
como se verificam na sociedade vigente. E preciso investigi-las tendo como
referéncia o contexto de produgdo da sociedade, como formagao social autogerada
pelos homens e aprendida em sua dialética historica” (MAAR, 2003, p. 471).

“Em primeiro lugar, a propria organizacdo do mundo em que vivemos ¢ a
ideologia dominante [...] Ela exerce uma pressdo tdo intensa sobre as pessoas que
supera toda educacdo [...] No referente ao segundo problema [...] emancipacdo
significa 0 mesmo que conscientizagdo, racionalidade [...] A educacdo seria
impotente se ignorasse a adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem
no mundo. Porém seria questionavel igualmente se ficasse nisto, produzindo nada
além [...]” (ADORNO, 1995, p. 143 apud MAAR, 2003, p. 472).

. Necessidade de se adaptar a organizagdo das institui¢des sociais.

No entanto, o autor chama a atencdo da educagdo, que deve ir além
dessa estruturagio...

“O mundo dos homens é organizado de determinada maneira e é preciso
decifrar as condigdes e os condicionantes que causam seu modo determinado de
ser. A esséncia ndo esta ‘atras’ da aparéncia, mas ¢ a reflexdo da aparéncia acerca
de seu modo de aparecer de determinado modo, o arranjo determinado do mundo,
a sociedade que ¢ sua propria ideologia. A emancipag¢@o como ‘conscientizagdo’ é
a reflexdo racional pela qual o que parece ordem natural, ‘essencial’ na sociedade
cultural, decifra-se como ordem socialmente determinada em dadas condigdes da
producao real efetiva da sociedade” (MAAR, 2003, p. 472).

. Ou seja, impdem-se ordens estruturais em uma institui¢do social ndo

porque ¢ natural, mas para conscientizar os individuos desse grupo e por
isso:

“A contradi¢do social é o ‘remédio’ para a “doenca da sociedade” que é a
semiformacao” (MAAR, 2003, p. 473).

Assim, “A emancipag@o ¢ elemento central da educacdo, mas, para ser real e
efetiva, ha que ser tematizada na heteronomia'. A orientagdo normativa da educacéo
nao ¢ imposta de fora, mas deve saltar de sua configuracdo historica que, por suas
contradigdes, ‘exige ‘objetivamente’ a partir de si propria sua transformagdo”
(ADORNO, 1999, p. 183 apud MAAR, 2003, p. 473).

1 Condicéo de pessoa ou grupo que recebe de outro a lei que se deve submeter.
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“¢ preciso aplicar toda energia para que “a educagdo seja uma educacdo para
a contradicdo e para a resisténcia” no existente, para se contradizer e resistir como
modo de ir além do plano da reconstrugdo cultural e da vigéncia da semiformacao,
referindo-se ao plano da vida real efetiva. Por exemplo, “mostrando-se aos alunos as
falsidades” presentes na vida da sociedade culturalmente construida e “despertando
a consciéncia quanto a que os homens sdo enganados de modo permanente”
(ADORNO, 1995, p. 181-183 apud MAAR, 2003, p. 473).
. Ou seja, ¢ preciso que haja contradicdo e resisténcia para que haja
transformacao. Além disso, é preciso construir alunos mais criticos e
“observadores”...
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SINTESE DO TEXTO

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Inovagdes e projeto politico pedagdgico: Uma
relacdo regulatéria ou emancipatoria? In: Cad. Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p.
267-281, dezembro 2003. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>.

O artigo discute o significado de inovagdes e projetos politico-pedagdgicos
sob duas perspectivas: uma de agdo regulatoria ou técnica e uma como agdo
emancipatoria ou edificante.

A inovagao regulatoria significa assumir o projeto politico pedagdgico como
um conjunto de atividades que vao gerar um produto, ou seja, um documento pronto
e acabado, deixando de lado a produg¢ao coletiva.

Essa acdo nega a participagdo ou mesmo contribui¢do, a diversidade de
interesses entre os participantes inseridos nesse contexto.

Sob a perspectiva emancipatéria, a inovagdo e o projeto politico pedagdgico
estdo articulados, integrando o processo com o produto, porque o resultado final ndo
¢ o processo pronto de inovagdes metodoldgicas, mais sim, um produto inovador
que provocara também rupturas epistemologicas.

A educacdo escolar ¢ tida como direito de todos os cidaddos, portanto, além
de garantir condi¢cdes de acesso e permanéncia dos alunos, se faz necessario a
construgdo de um projeto politico pedagdgico comprometido com as necessidades
sociais e culturais da populagdo.

Nesse sentido a preocupagio fundamental que enfrenta o sistema de educagao,
¢ a de melhorar a educagao ptiblica para que todos aprendam mais e melhor.

A inovagao regulatdria tem como base o carater regulador e normativo da
ciéncia conservadora, caracterizado pela certeza ordenada, com um processo de
mudanga autoritario, e pelo ndo desenvolvimento de novas relagdes entre o ser, o
saber e o agir. Deixa de fora quem inova, ha uma separagao entre fins e meios. Nesse
sentido a introdugdo do novo implica mudanga do todo pela mudanga das partes.
A reforma educacional ¢ um exemplo de incitagdes tedricas a uma participagdo
formal, com um controle burocratico sobre as institui¢des educacionais, sendo
assim politicas publicas possibilitam condi¢des de inovagdes.

As inovagdes ndo tém sucesso se os atores ndo sdo chamados a aceitar essas
inovagoes e ndo se envolvem na sua propria construgao.

Introduzir inovagdes tem o sentido de provocar mudangas no sistema
educacional, inovar ¢, portanto, introduzir algo diferente dentro do sistema para
produzir uma mudanga organizacional descontextualizada.

A inovacdo regulatoria ¢ instituida dentro do sistema para produzir mudanga,
e essa mudanga ndo produz um projeto pedagdgico novo, produz o mesmo
sistema apenas modificado. O projeto politico pedagdgico tido como uma simples
rearticulagdo do sistema prevalece como uma concepgao de projeto mais preocupado
com a dimensao técnica, em detrimento das dimensdes politica e sociocultural.
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A inovagao regulatoria nega a diversidade de interesses, ndo é uma agdo da qual
todos participam. O processo inovador orienta-se pela padronizagao, uniformidade e
controle burocratico. O projeto politico pedagdgico visa a eficacia que deve decorrer
da aplica¢do técnica do conhecimento, nesse sentido € visto como documento
programatico, que retine as principais ideias de uma instituigdo educativa.

As inovagdes regulatorias, ao criarem indicadores de desempenho nas escolas,
acabam por transformar tais indicadores em referencias para o diagnostico prévio e
para a avaliacdo de resultados.

O movimento que busca a inovag¢do nas escolas e instituicdes de ensino
superior (MEC) propiciou o deslocamento da reflexdo que era politica para uma
discussdo técnica. A qualidade que ¢ uma questio de decisdo politica passou a ser
considerada uma op¢ao sem problemas, essa alternativa do tipo empresarial, em que
se funda a concepgdo tanto do plano de desenvolvimento das escolas (PDE) quanto
do plano de desenvolvimento institucional (PDI), orienta-se para o controle por
meio de planos de agdo de curto prazo.

O projeto politico pedagdgico em relacdo a inovagdo regulatoria, esta voltado
para a burocratizacgdo da institui¢ao educativa, transformando-a em mera cumpridora
de normas.

Em relagdo ao projeto politico pedagogico como inovagdo emancipatdria ou
edificante a autora parte da ideia de que suas bases estdo alicercadas no carater
emancipador e argumentativo da ciéncia emergente. A inovagdo procura maior
comunicac¢ao e didlogo entre os saberes locais e diferentes atores (pessoas). A ciéncia
emergente busca a superacao da fragmentagdo das ciéncias e suas implicagdes para
a vida do homem e da sociedade. Nesse sentido a inovagdo emancipatdria tem lugar
numa situagdo concreta em que quem aplica estd existencial, ética e socialmente
comprometido com o impacto da aplicagao.

Nao ha separacao entre fins € meios, os fins so se concretizam na medida em
que discutem os meios adequados a situagdo concreta.

Os processos inovadores lutam contra as formas instituidas e os mecanismos
de poder. A inovagdo emancipatéria pressupde uma ruptura que leva as pessoas e as
institui¢des a uma indagacgao.

Ainovagao é produto dareflexao da realidade interna da instituigao referenciada
a um contexto social mais amplo.

A partir do momento que passamos a organizar as atividades fim e meio de
uma institui¢ao educativa, através do projeto politico pedagdgico com uma inovagao
emancipatoria, teremos a possibilidade de alunos, professores, servidores, unirem-
se e separarem-se de acordo com a necessidade do processo.

O projeto politico pedagogico na esteira da inovagdo emancipatoria enfatiza o
processo de construgdo, pois, ndo podemos separar processo de produto.

Partindo desse pressuposto a autora cita algumas consideragdes em relacdo aos
elementos conceituais do projeto politico-pedagogico feitas por Costa e Madeira.
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A de que o projeto diz respeito a concepcao de escolas referentes ao campo
educativo, que na faze de reflexao ¢ que a entidade assume uma identidade expressa
por meio do projeto, o projeto serve para a agdo de todos os que intervém no ato
educativo, o desenvolvimento do projeto necessita de um conjunto de condigdes,
porém, ndo deve ser condenado a se tornar um mero formulario administrativo e de
que a participacdo s6 serd assegurada se o projeto perseguir os objetivos de todos os
envolvidos no ato educativo.

O projeto politico pedagdgico da uma direcdo, ele possibilita uma igualdade,
deslegitimando as formas instituidas, sob essa visdo o projeto politico pedagogico
apresenta algumas caracteristicas fundamentais que sdo:

-Um movimento de luta em prol da democratizagdo da escola;

-Esta voltado a inclusdo a fim de atender as diversidades dos alunos;

-Ao ser elaborado, o projeto, requer um desenvolvimento de um clima de
confianga que favorega o dialogo, um processo de construcdo coletiva que retine
diferentes vozes para uma hegemonia da vontade comum;

-Dentro do processo pedagdgico autonomia e gestdo democratica fazem parte
de sua especificidade;

-A legitimidade de um projeto politico pedagogico esta diretamente ligada a
participacdo de todos os envolvidos com o processo educativo, e requer continuidade
de agoes;

-A preocupagdo com o trabalho pedagédgico deve voltar-se para questdes
amplas, ou seja, para as relagdes da institui¢do educativa com o contexto social.
Sendo assim o projeto politico pedagogico amplia a autonomia da escola, e esta, ndo
fica presa em um isolamento, mais utiliza o intercdmbio e a cooperagdo permanente
como fonte de contraste e enriquecimento.

Por fim a autora esclarece que o projeto politico pedagdgico ¢ caracterizado
como uma agdo consciente ¢ organizada e que a elabora¢do do projeto sob a
perspectiva da inovagdo emancipatdria ¢ um processo de vivéncia democratica a
medida que todos os seguimentos que compdem a comunidade escolar participam
dela, com um constante acompanhamento, principalmente na escolha do rumo que
a instituicdo ira seguir. A instituicdo deve construir a autonomia, o coletivo ¢ a
participacdo. Nesse sentido, as nog¢des de inovagdo e projeto politico pedagogico
diferem-se da concepgdo conservadora e regulatoria vista até aqui e a partir disso
cabe a noés educadores e pesquisadores o papel de desvelar as concepgdes que
respaldam as logicas de inovagdes e do projeto politico pedagogico.

Académicas:
Crislaine Alessandra de Lima
Kelly Kovaleski






FICHAMENTO DO TEXTO

Longhi, Simone Raquel Pagel; Bento, Karla Lucia. PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO: uma construgio coletiva. In: Revista de divulgacdo técnico-
cientifica do ICPG, Indaial/SC, vol. 3, n. 9, jul. — dez. - 2006. p. 173-178;

O artigo apresenta a importancia da construgdo coletiva do PPP, visto que
a escola ¢ constituida de diferentes segmentos e que a participacdo de toda a
comunidade escolar (pais, professores, administrativo, biblioteca funcionarios, etc.)
contribui para agrupar pontos de vistas diferentes, detectando as necessidades e as
dificuldades, podendo assim organizar metas para transformar a realidade.

A escola tem autonomia para elaborar o PPP, que relaciona diretamente a
realidade escolar. Apresenta a identidade e a historia da institui¢do, relaciona os
contetdos com o publico, facilita e organiza as atividades e agdes em curto, médio
e longo prazo e possibilita a reflexdo ¢ a mudanga da pratica pedagogica, além
de permitir a escola reveja a sua intencionalidade quanto a formagéo de cidadaos
criticos, participativos, responsaveis e sujeitos de sua propria historia, articulando o
conhecimento com o desenvolvimento humano.

O PPP é um documento vivo, ou seja, estd em constante transformagao e pode
ser acessado constantemente. Porém a sua constru¢do ndo ¢ uma acgao simples. Além
da participagdo de todos os agentes internos e externos que influenciam a escola,
deve analisar o foco do objetivo e avaliar o caminho que estd sendo fundamental ter
sensibilidade para projetar.

Académicas:
Daniela Hillesheim
Poliana Sella






DESTAQUES DO TEXTO

Picoli, Elaine Sinhorini Arneiro; Carvalho, Elma Julia Gongalves. Projeto Politico
Pedagogico: uma construgao “coletiva”?. Disponivel em: <www.diaadiaeducacao.
pr.gov.br/portals/pde/arquivos/218-4.pdf>.

Excertos:

“[...] a construgdo coletiva do projeto da escola é premissa fundamental para
que ocorra a democratizagdo dos processos de decisdo.” (p. 01)

“[...] geralmente fica a cargo do pedagogo ou do diretor a incumbéncia desta
construgdo [construgdo do PPP].” (p. 02)

“Consideramos que, em seu dia-dia, por um lado, a escola influencia todos os
que dela participam; por outro lado, estes sdo, a0 mesmo tempo, construtores de sua
historia.” (p. 02)

“[...] a gestdo democratica da escola consolida-se por meio de suas Instancias
Colegiadas: Conselho Escolar, Conselho de Classe, Associa¢do de Pais, Mestres e
Funcionarios (APMF) e o Grémio Estudantil.” (p. 03)

“Para que ocorra a democratizagao ¢ fundamental a participagao dos segmentos
representativos da comunidade, especialmente na agdo de planejar, executar e
avaliar o Projeto Politico-Pedagdgico.” (p. 03)

“Os pais ainda ndo se sentem a vontade ou quase ndo falam nas reunides, até
porque eles desconhecem quase que totalmente as questdes pedagogicas, € poucos
tiveram acesso ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola em que seus filhos estdo
matriculados.” (p. 03)

“Ele [o PPP] precisa ser conhecido, discutido, reformulado, sempre em
consonancia com as politicas publicas educacionais vigentes, o periodo historico
vivido, as manifestagdes culturais presentes na comunidade, e principalmente, os
conhecimentos cientificos historicamente produzidos pela humanidade, sem perder
de vista a analise critica da realidade que se manifesta a nivel micro — na institui¢cdo
escolar, mas que ¢ reflexo da realidade globalizada.” (p. 04)

“Conhecida, e compreendida a sua importancia, o Projeto Politico-Pedagogico
deixara de ser um documento de gaveta para tornar-se um instrumento de
emancipacao, em que os conhecimentos nele contidos e defendidos pela comunidade
escolar terdo maior probabilidade de serem ensinados e aprendidos, possibilitando
assim, que a escola cumpra seu papel social.” (p. 04)

“Nesse contexto, nés educadores, boa parte formados em instituigdes
tradicionais, burocraticas, tecnicistas, e repressoras, temos como grande desafio
ensinar as nossas criangas e jovens os conhecimentos considerados classicos
e necessarios para o desenvolvimento integral do ser humano, numa sociedade
contraditoria e desigual, onde ndo ha emprego para todos. Desafios em preparar os
jovens para enfrentar o mundo do trabalho, nas condigdes geradas pela globalizagao
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e pela politica neoliberal, que seguindo orientagdes economicistas, transforma a
formagao humana essencialmente em preparagao para o mercado de trabalho e para
0 consumo, isto &, os valores da economia capitalista, o individualismo exacerbado
e a utilidade imediata, que se sobrepde aos valores sociais, politicos e éticos que
fundam a cidadania e a vida coletiva.” (p. 05, grifo das autoras)

“O termo projeto indica plano, intento. [...] Neste sentido, o projeto é redagao
preliminar das inten¢des da escola.” (p. 06, grifo das autoras)

“O termo politico relaciona-se ao sentido de exercer a politica de cuidar do
que € publico, ter habilidade no trato das relagdes humanas, bem governar. Politizar
na escola € inculcar nos seus alunos e demais membros que a constitui a consciéncia
dos direitos e deveres dos cidaddos.” (p. 06, grifo das autoras)

“O termo pedagogico, por sua vez, refere-se a dimensdo que possibilita a
efetivacdo da finalidade da educagdo, que é o ato de ensinar e de aprender.” (p. 07,
grifo das autoras)

“Desta perspectiva, o projeto da escola é sua expressao politica, ou seja, € o
documento base no qual esta contida sua filosofia, suas concepgdes de sociedade, de
educacdo, de homem. Dele faz parte o curriculo que ¢ considerado sua esséncia, o
que a escola tem de melhor para oferecer aos alunos. E, é justamente ai que se revela
a gestdo democratica: na sele¢do dos conteudos historicamente construidos, por
parte dos professores, ouvindo também seus alunos, pais, funcionarios — sujeitos,
que por meio do trabalho coletivo, constroem suas consciéncias pessoais e sociais,
a cidadania. [...] Consolidar a cultura da participacdo significa construir a gestdo
democratica e consequentemente formar cidaddos.” (p. 07)

Gestao democratica

“Distanciando-se da concepc¢ao centralizadora e burocratica de administracao,
ele passa a ser empregado em um sentido mais dindmico, expressando mobilizagao,
articulagdo, cooperagdo e participacdo.” (p. 07)

“Destacamos aqui a relevancia do papel principal do professor enquanto
gestor pedagdgico. Ele é o mediador entre os conhecimentos expressos na proposta
pedagdgica curricular e os alunos. Se no espaco da sala de aula a gestio ocorrer de
forma democratica, por meio da socializagdo dos conhecimentos, da clareza quanto
aos objetivos a serem alcancados, da defini¢cao dos critérios avaliativos, do respeito
aos “combinados” e quanto aos regulamentos expressos no Regimento Escolar,
consequentemente o processo ensino-aprendizagem tera uma probabilidade muito
grande de efetivagdo.” (p. 08, aspas das autoras)

Fundamentos Legais

“A Constituicdo Federal de 1988 [...] garantia da gestdo democratica no
ensino publico (Art. 206; IV), oportunizando a pratica democratica no cotidiano
escolar” (p. 09)
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional [...] Em seu Art. 14:

I - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto
politico-pedagogico da escola;

I - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.” (p. 09)

“Em cumprimento a LDB e em consonancia com a Deliberag¢ao n® 014/99 do
Conselho Estadual de Educagio do Parana, todas as escolas paranaenses elaboraram
suas propostas pedagogicas.” (p. 09)

“Outro aspecto a ser observado na construgdo ou reformulagdo dos Projetos
Politico-Pedagogicos diz respeito a legislacdo em vigor sobre a Inclusdo de Pessoas
com Necessidades Especiais, a cultura Afro-Brasileira e Africana, a cultura indigena,
aos conteudos curriculares sobre o nosso Estado, ao Ensino Fundamental de Nove
anos, a Educacdo Infantil, a Educacéo Profissional, a Educacao de Jovens e Adultos,
a oferta de estagio obrigatdrio ou ndo.” (p. 11)

Breve historico da organizacgio e gestao educacional brasileira

“A gestdo educacional brasileira, para efeito analitico, pode ser caracterizada
como conservadora ou tradicional, democratica, e gerencial ou empresarial.” (p. 12)

“[...] os Jesuitas viam na educagdo o caminho para difundir a religido e os
interesses da Igreja Catélica.” (p. 12)

“Em 1822, Pedro II decretou as “aulas avulsas”, eram oferecidas nas casas
dos professores, geralmente sem formagdo pedagogica, pois a primeira “Escola
Normal” surgiu em 1835 [...]” (p. 12, grifos das autoras)

“Podemos dizer que até a década de 30 do século passado, a educacdo era um
tanto quanto informal, com caracteristicas domésticas.” (p. 12)

“Durante o Estado Novo (1937-1945), o ensino passou a ser formal. [...]
A pretensdo era preparar mao-de-obra para as novas profissdes decorrentes do
crescimento mundial da industrializagdo.” (p. 13)

“De 1930 até 1970, predominou a tendéncia conservadora. A administracao
era de base rigida, centralizada, burocratica e formal.” (p. 13)

“[...] as primeiras experiéncias de participagdo na gestio da escola publica no
Brasil e que envolveram estudantes secundaristas, ocorreram no periodo de 1931
a 1935. [...] Anizio Teixeira introduziu uma forma de gestdo escolar que envolvia
a participagdo dos alunos organizados em Conselhos. [...] Esta experiéncia ficou
conhecida como “anarquia”, ou inversao da autoridade escolar.” (p. 13)

“Na década de 70, a énfase foi dada a dimensdo técnica da administracdo
escolar, na qual predominava a centralizagdo, o autoritarismo e a redugdo da
dimensdo politica. A Lei n® 5692/71 expressa essa tendéncia administrativa, bem
como o contexto politico-social que o pais vivenciava, ou seja, o da ditadura
militar.” (p. 14)

“[...] na década de 80, a administragdo passou a ser pensada em termos de
gestdo democratica ou participativa.” (p. 14)

“Na década de 1990 ocorreram muitas reformas politicas, o setor educacional
foi marcado por forte influéncia dos organismos multilaterais. Segundo LIBANEO
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(2007, p. 35), as reformas educativas se constituem uma tendéncia internacional,
decorrendo de necessidades e exigéncias geradas pela reorganizagdo produtiva no
ambito das institui¢des capitalistas.” (p. 15)

“A partir de meados da década de 1990, na presidéncia de Fernando Henrique
Cardoso, o modelo de gestdo que tem predominado nos encaminhamentos das
politicas publicas ¢ o denominado gerencial. [...] O Estado deixa de ser executor ou
prestador direto dos servigos sociais, mas mantém o papel de planejador e regulador.
O objetivo primordial desta reforma foi reduzir gastos publicos e aumentar a
produtividade dos servigos prestados.” (p. 15)

“Carvalho (2005), ao analisar as repercussdes da gestdo administrativa
gerencial na educacdo brasileira, destaca a transferéncia de responsabilidades
administrativas, financeiras e pedagdgicas para as instituigdes escolares e o aumento
da participacdo da comunidade escolar por intermédio de mecanismos de gestdo
colegiada e representativa.” (p. 16)

“Em decorréncia, do novo modelo de gestdo, os membros da comunidade
passam a atuar diretamente nos Conselhos Escolares e Associacdes de Pais e
Mestres. [...] A escola passa a ser concebida como empresa prestadora de servigos
educacionais e a gestdo democratica, por sua vez, sdo associadas a satisfagdo do
cliente, consumidor dos servigos escolares.” (p. 16)

No Parana

“[...]Em 1991, no governo Roberto Requido, foi langado o Programa Construindo
a Escola Cidada, que enfoca a descentralizagdo do poder, a ampliagdo da autonomia
administrativa, financeira e pedagogica da escola, a gestdo democratica.” (p. 16)

“Neste periodo, as escolas foram levadas a construir seus Projetos Politico-
Pedagogicos.” (p. 17)

“[...] com o Governo Lerner, a concep¢do de “gestdo democratica”
implementada no Parand, denominada gestdo compartilhada, recebia influéncias
diretas do modelo gerencial, assemelhando a gestdo da escola a gestdo das empresas
modernas, eficientes e prosperas. A proposta tem como objetivos principais: a
divisdo da responsabilidade de gerir a escola com a comunidade pela conquista
da exceléncia na educagdo. Eficiéncia, modernizacdo, controle e qualidade sdo
palavras de ordem neste modelo administrativo-economicista.” (p. 17)

“A Secretaria de Estado da Educagdo do Parana, desde 2003, buscando
consolidar um modelo de gestdo democratica nas escolas, desencadeou agdes
de discussdo e de (re)elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos. Para tanto,
realizou atividades como: semana pedagdgica, cursos especificos para elaboragio
das Diretrizes Curriculares Estaduais, reunides pedagogicas, grupos de estudos,
jornadas pedagogicas, horas/atividades, pesquisas e consultas junto a comunidade.”

(p. 18)



SUBPROJETO FORMACAO E ACAO: leitura e escrita na escola
(FALE) - PIBID/CAPES caderno pedagogico 49

A construc¢iao do projeto da escola

“A  construgdo/reformulacdo/avaliagdo do Projeto Politico-Pedagogico
necessita de uma acdo conjunta. Direcdo escolar e equipe pedagogica deverdo
prever momentos coletivos para este fim.” (p. 18)

“Quanto a sua construcdo, ¢ necessario afirmar que ¢ uma atribui¢do da
escola, ndo ha modelos a serem seguidos porque nao ha escolas idénticas. Ha sim,
por parte do sistema educacional, através dos seus 6rgdos executores (estaduais
ou municipais) a incumbéncia de orientar os estabelecimentos de ensino quanto a
elaboracdo ou reelaboragdo dos seus Projetos Politicos Pedagogicos. No entanto,
observando os referenciais legais, cabe ao Conselho Escolar das institui¢des
aprova-los. E um documento que necessita de constante avaliagio por parte da
propria escola, caso contrario, serd um documento de gaveta, apenas para cumprir
formalidades burocraticas.” (p. 19)

“E necessario implementa-lo [0 PPP], pois nunca estara finalizado, ele
serd sempre um ponto de partida, porque na escola ha vida e a vida modifica-
se continuamente. Novos desafios surgem todos os dias e novas demandas sao
exigidas.” (p. 19)

“E fundamental que o documento descreva os principios norteadores que estio
contemplados na LDB n°® 9394/96, no seu Art. 3°[...]” (p. 19)

“Embora ndo existam modelos a serem seguidos na constru¢do do projeto
escolar, podemos citar alguns elementos comuns aos Projetos Politico- Pedagogicos
das escolas publicas do Parana: apresentacdo; identificacdo da escola, mediante
o diagndstico da realidade; objetivos; fundamentacdo tedrica ou conceitual;
operacionalizacdo (da gestdo democratica, proposta curricular, formagdo
continuada, qualificagdo dos espacos e equipamentos); avalia¢do e anexos (projetos
desenvolvidos na escola e outros).” (p. 20)

“Segundo Veiga (1998, p. 23-28), a construc¢do do Projeto Politico-Pedagogico
¢ marcada por trés atos distintos: ato situacional, no qual se descreve a realidade da
escola; ato conceitual que diz respeito a concepcao de sociedade, homem, educagao,
escola, curriculo, ensino e aprendizagem; e ato operacional, que mostra as agdes
para a operacionalizagdo do projeto.” (p. 21)

“[...] elemento mais importante do projeto é o Curriculo [...] define o que
se ensina e se aprende na escola de modo formal. Assim, a elabora¢do do Projeto
Politico-Pedagodgico requer dos envolvidos uma definigdo dos componentes
curriculares, de modo a articular experiéncias concretas dos alunos, conhecimentos
cientificos e realidade social.” (p. 21-22)

“O que se espera ¢ que a escola, em sua pratica pedagdgica, possibilite a formacao
de cidaddos capazes, pelo instrumental adquirido de compreendera sociedade em que
se inserem, considerar seus aspectos contraditorios e atuar nela de forma consciente,
lutando para superar as relacdes atuais e, a0 mesmo tempo, construir modos de vida
mais igualitarios, mais dignos e menos individualizados.” (p. 22)
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“E necessario que seja o “retrato da escola”, com seus limites e perspectivas,
e construido por varias maos.” (p. 22) [Referindo-se ao PPP]

“[...] o Projeto Politico-Pedagogico, construido e reconstruido coletivamente,
¢ um dos elementos mais importantes para a gestdo democratica.” (p. 24)

“Considerado como o eixo central da organizagao do trabalho na escola, ele deve
articular os aspectos administrativos (plano de acdo do diretor/escola e regimento
escolar) aos aspectos pedagdgicos (curriculo, métodos, avaliagdo, formagdo
continuada) e ao objetivo da escola, assegurando a unidade tedrica e metodoldgica
no trabalho didatico e pedagdgico, a unidade na organizagao do trabalho escolar e a
coeréncia entre o planejado e o executado nas praticas escolares.” (p. 24)

Académicas:
Daniela Hillesheim
Poliana Sella



CAPITULO I

ACAO DOCENTE: o trabalho
com a leitura e a escrita

A docéncia compreende a fase do subprojeto em que os licenciandos
acompanhados dos professores supervisores inserem-se na rotina da escola e da
sala de aula. Num primeiro momento, os licenciandos realiza¢do a observac¢do ou
docéncia compartilhada, acompanhando os professores em sala, na hora-atividade
e nos conselhos de classe. A seguir, sempre acompanhados dos supervisores, 0s
licenciandos assumem a regéncia das aulas do 6° Ano, aplicando as atividades
planejadas e apresentadas nas oficinas realizadas na universidade.

A atividade de docéncia foi realizada em trés momentos distintos: no primeiro
trabalhou-se com os géneros textuais causos, lendas, antincio publicitario e noticia.

Além das atividades, apresentadas a seguir, os textos produzidos pelos alunos
formaram as coletaneas de causos e lendas. Para as coletaneas utilizou a técnica da
isogravura, em que os alunos ilustraram suas narrativas.

Os anuncios e as noticias produzidas pelos alunos foram utilizados para o
primeiro niumero do Jornal Educagao, a turma do 6° Ano.

Na segunda fase da docéncia, foi trabalhado com o género poesia. Além de
poemas e musicas, foram levados para a sala de aula telas de diversos artistas e
que tinha relagdo com os temas trabalhados. Para a produ¢@o dos poemas os alunos
realizaram atividades diversas e confeccionar maquetes. Os poemas produzidos
foram publicados no segundo numero do Jornal Educagao.

Na terceira fase da docéncia os licenciados trocaram de escola. Essa atividade
buscou oferecer aos académicos a vivéncia nas duas institui¢des, considerando, ndo
apenas o IDEB, mas todo o contexto em que ela esta situada. Nessa fase foram
realizadas novamente as atividades dos géneros textuais causos, aniincio publicitario
e noticia. As producdes dos alunos foram publicadas no terceiro nimero do Jornal
da Educagao.






CAUSOS E LENDAS

R

Causos

Autoras:
Franciele Paes Pimentel

Cinthia Elizabeth Otto Rolla

Poliana Sella

Daniela Hillesheim

Autora:
Professora Illda Boligon Vedana

Conteudos:

Género Discursivo Causo
Verbos regulares
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Objetivos:

Fornecer subsidios teoricos ao aluno para que ele aprenda a
identificar o género causo dentre as outras produgdes textuais;
Capacitar o aluno para a reflexado sobre o efeito da
narrativa de um causo;

Habilitar o aluno a desenvolver um causo a partir de um fato

Metodologia:

1. Contagéo de um causo com a técnica do “Bau de historias”.

2. Fornecer aos alunos o texto do causo narrado.

3. Identificagéo das caracteristicas: estrutura, linguagem e
constituicdo da narrativa.

4. Realizagao de atividades referentes aos elementos da narrativa.
5. Para atividade em casa: relatar, por escrito, um causo

contado por algum membro da familia.
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FUNDAMENTACAO

Por meio da linguagem, o homem formula seus conceitos de mundo e define os
objetos e seres que o cercam. A linguagem é, pois, a maneira humana de compreender
e expressar o mundo ao seu redor, fator que diferencia o ser humano dos demais
seres vivos. Ai esta, portanto, a importancia de se desenvolver o dominio do codigo
linguistico, de se proporcionar aos usudrios de uma lingua a capacidade de plena
utiliza¢do dela. Pauliukonis nos diz que

[...] existe um mundo a significar que somente passa a mundo significado por
meio de uma série de operacdes linguisticas, cognitivas e sociointeracionais,
que se processam nos variados tipos de textos e se transformam, assim, em
instrumentos de apreensdo da realidade (PAULIUKONIS, 2000, p. 90).

Sendo a lingua o veiculo de apreensdo e expressdo do mundo, quanto mais
conhecida e dominada por seus falantes, maior serd a capacidade dos mesmos de
compreensdo e expressdo da realidade. Essa premissa nos leva a refletir sobre o
modo como nos, futuras professoras de linguas, devemos desenvolver em nossos
alunos o dominio da lingua materna.

A gramatica ¢, portanto, constituinte da lingua e ndo a esséncia dela, o que
nos conduz a uma nova maneira de ensinar a estrutura linguistica. Partindo-se dessa
nova concepgao de ensino gramatical, citamos Travaglia (2009), que propde o que
ele chama de ensino produtivo da lingua. Para ele, o ensino gramatical esta a servigo
do desenvolvimento da competéncia comunicativa. Ou seja, os individuos, por
meio da aquisicdo e do desenvolvimento de novas habilidades linguisticas, como o
dominio da norma culta e da variante escrita da lingua, ampliam suas possibilidades
de uso da lingua e, consequentemente, sua competéncia comunicativa.

Somando-se a isso, julgamos necessario repensar a concepcao de leitura, a
qual ndo é mais como tradicionalmente se concebia, um “gesto mecanico de decifrar
os sinais” (MARTINS, 1997, p. 10), mas uma atividade de compreensao do sentido
veiculado pelo texto, o qual pode ser definido como uma unidade seméantica de
ocorréncia linguistica, verbal e/ou ndo verbal, falada ou escrita, que cumpre uma
fungdo identificavel numa situagdo sociocomunicativa (COSTA VAL, 2006).
Compreendemos que o sentido do texto da-se na interagao produtor/leitor.

Assim, buscamos conduzir os alunos ao desenvolvimento de suas
capacidades interpretativas, de seu potencial de intertextualidade, trazendo de
sua realidade as informagdes pertinentes a compreensdo do texto. Também, que
sejam capazes de cruzar informacdes extraidas de outros textos, intertextualidade,
a fim de ampliar as suas possibilidades interpretativas. E o que sugerem as
DCE, afirmando que “no ato da leitura, um texto leva a outro e orienta para
uma politica de singulariza¢do do leitor que, convocado pelo texto, participa
da elaboragdo dos significados, confrontando-o com o proprio saber, com a sua
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experiéncia de vida” (PARANA, 2008, p. 57). Singularidade pelo fato de, ao
cruzar o texto com sua realidade, suas experiéncias, o leitor produzira

Professor, como foco € a narrativa, apresentar um causo aos alunos,

utilizando técnicas teatrais.

A partir de aula expositivo-dialogada, apresentar aos alunos o género

causo, seus aspectos historicos, suas caracteristicas marcantes e sua estrutura.
Apresentar a fungdo social do causo no momento em que este possui uma
linguagem mais simples, possibilitando, assim, o acesso a outras possibilidades

da producgéao textual.



CAUSO DA COBRA GIGANTE

Ha muito tempo, um grupo de tropeiros, que carregava mercadorias e gado
pelos caminhos do oeste do Parana, chegou a margem de um rio para acampar.

Um dos tropeiros lavava-se na beira do rio, quando, de repente, ouviu guizos
de uma cobra cascavel. Sabendo que a cobra ¢ muito rapida e venenosa, o rapaz foi
num golpe s6 em dire¢do ao acampamento, pedindo socorro.

Outro tropeiro mais experiente e astuto foi até o rio e 14 encontrou varias
cobras e uma cobra gigantesca... O corajoso viajante sacou o seu facdo e encarou a
serpente sem temor. Desferindo alguns golpes matou a cobra e espantou as outras.

O bravo homem espetou a cobra numa vara e enfiou-a no chdo para marcar
o local e para que os futuros tropeiros soubessem do seu ato de coragem. Foi tdo
importante o feito que o rio foi chamado de Rio Cascavel.

Daniela Hillesheim
Poliana Sella
Sanimar Busse
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1) Marque, no texto, os itens listados abaixo:

a) personagens — sublinhar com linha reta;

b) inicio da histéria ~ircular,)

d) final da historia — marcar comiquadradinho;i

e) local onde se passa a histéria — pintar de leve.

2) Se o tropeiro ndo tivesse matado a cobra, o que teria acontecido?
Escreva outra versao para essa parte da narrativa.

3) Numere os fatos na ordem em que aparecem no causo.

) O tropeiro saiu correndo para o0 acampamento.

) Puxou o facdo e matou a cobra.

) Um tropeiro foi lavar-se no rio,

) Por isso, o rio recebeu 0 nome de Rio Cascavel.

) Um grupo de tropeiros, que andava pelo oeste do Parana,
arou para acampar.

) quando ouviu guizos de cobra cascavel.
) Outro tropeiro, mais experiente, foi até o rio e encontrou
uma cobra imensa.
( ) O homem espetou a cobra numa vara para que todos vissem
seu ato de coragem.

(
(
(
(
(
p
(
(
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4) Quando aconteceu a histéria que vocé leu? Copie nas linhas abaixo
todas as palavras que comprovem a sua resposta:

Como contariamos uma histéria semelhante, se ele acontecesse
no futuro? Seriam os mesmos personagens? A seguir, apresenta-
mos uma sugest&o:

No futuro, no ano 3011, os habitantes do planeta Terra, que
moram na megalépole Cascavel, terdo muito medo de um
androide chamado Freio.

Freio sera o resultado de um experimento tecnolégico que,
apos adquirir vida, consumira a energia elétrica das casas.
Por isso, os moradores da megalépole, que nao fazem mais
nada sem os seus aparelhos elétricos: panelas, lava-lougas,
pentes, escovas de dente, canetas, tabletes, celulares, brin-
quedos, travesseiros, e outros, viverdo sempre com medo de
que Freio invadira as suas casas e consumira toda a energia.

5) Sublinhe as palavras (substantivos e verbos) que indicam o futuro
da hist6ria acima.

6) Circule o verbo do quadro abaixo que melhor substitui a palavra
sublinhada na frase, sem que o sentido seja alterado:

a) “O bravo homem espetou a cobra numa vara [...]”

Atingir
Cravar Cair

Machucar
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b) “la encontrou varias cobras e uma cobra gigantesca ...”

Achar

Topar Embater

Chocar

c) “chegou a margem de um rio para acampar”

Assentar

Dormir Parar

Sentar

7) Ligue as frases da “coluna A” com o verbo da “coluna B” que melhor
substitua (sem alterar o sentido) os verbos sublinhados:

|A) Um dos tropeiros lavava-se na beira do rio | Emitir, enxotar

| B) O corajoso viajante sacou o seu facao e matou a cobra | | Atingir |
| C) Desferindo alguns golpes, espantou as outras cobras | | Banhar |
| D) O tropeiro espetou a cobra numa vara e enfiou-a no chéo | | Meter |

| E) um grupo de tropeiros chegou a margem de um rio para acamparl | Tirar, Sacrificarl
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| - Reescreva as frases de acordo com a opgéo feita no exercicio acima.
A)
B)
C)
D)
E)

8) Como podera acabar essa histéria? Quem salvara os moradores da megal6pole
Cascavel da fome de Freio? Com criatividade, dé um final para a histéria.
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5) Agora vamos testar a sua memoéria. Sem consultar o texto, complete os espagos
com os verbos que est&o no box, logo abaixo. A seguir, marque os acertos e calcule
a sua pontuacao na cartela:

Causo da cobra gigante

Ha muito tempo, um grupo de tropeiros que merca-
dorias e gado pelos caminhos do Oeste do Parana a
margem de um rio para acampar.

Um dos tropeiros -se a beira do rio, quando, de
repente, 0s guizos de uma cobra cascavel. Sabendo que a

cobra & muito rapida e venenosa, o rapaz saiu hum golpe s6 em diregéo ao
acampamento, pedindo socorro.

Outro tropeiro mais experiente e astuto até o rio e la

varias cobras e uma cobra gigantesca... O corajoso viajante

o seu facdo e encarou a serpente sem temor. Desferindo alguns

golpes a cobra e espantou as outras.
O bravo homem a cobra morta numa vara e enfiou-a
no chao para marcar o local e para que os futuros tropeiros do

seu ato de coragem.
Foi tdo importante o feito, que o rio foi chamado de Rio Cascavel.

Daniela Hillesheim
Poliana Sella
Sanimar Busse

foi 05 pontos
matou 15 pontos
sacou 05 pontos
encontrou 15 pontos
chegou 20 pontos
ouviu 05 pontos
lavava 15 pontos
espetou 05 pontos
soubessem 05 pontos
carregava 10 pontos

Total
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Agora, vocé é o Contador de Causos. Observe
as ilustracdes e crie sua historia:

O professor deve levar para a sala de
aula ilustragdes sobre causos da cultura
popular brasileira.
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Converse com seus familiares, vizinhos e
amigos sobre causos que conhecem.

A seguir, escreva o causo observando as
orientacdes.

* O causo deve ter um titulo (quanto mais criativo,
melhor!);

* Toda historia precisa de um inicio (apresentacéo e descrigdo
dos personagens e do lugar), meio (0 auge da histéria) e fim
(o desfecho);

* Sua histéria tem somente um ndmero minimo de linhas
(dez) e nao tem maximo. Escreva até onde sua imaginagéo
permitir! Boa Escrita!
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O Causo da pata

Certo dia, apareceu, ndo sei de onde, no quintal da minha casa, que fica
no centro de Cascavel, uma pata branca e décil. Era domesticado o bichinho e
caminhava atras das pessoas o tempo todo. Perguntamos por toda a redonde-
za, para toda a vizinhanga, mas dono a ave néo tinha.

O tempo foi passando, passando... meus irmdos e eu fomos nos
afeicoando a Pata. Certo dia, porém, nossa mae, alto, reclamou:

-N&o aguento mais esse bicho, ele faz coco por tudo... Da vontade de
fazer um belo prato de assado com a ave.

E ndo é que, quando voltamos da escola, a empregada tinha matado a
patinha. A coitadinha foi da mesa para a geladeira uns trés dias seguidos, e
ninguém se atreveu a provar o assado.

Acabou que virou comida de cachorro...

Daniela Hillesheim
Poliana Sella
Sanimar Busse
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1 1
1 . 1
! Entregar o texto fatiado !
' para o aluno montar !
' no caderno !
1 1
I

Certo dia, apareceu, ndo sei de onde, no quintal da minha casa, que fica no |
entro de Cascavel, uma pata branca e docil. Era domesticado o bichinho e s
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Agora, vamos fazer um teste de memoria. No texto faltam palavras, vocé tera
a tarefa de completar, conforme o original:

i

! (0) DA PATA

|

i

o o e e . -
Certo dia, , hdo sei de onde, no da minha

casa, que fica no centro de Cascavel, uma pata branca e . Era

i
i
i
i
| domesticado o bichinho e atras das pessoas o tempo todo.
|
i
i
i
|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
.. I
por toda a redondeza, para toda a vizinhanga, mas dono a:
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

ndo tinha.

|
! O tempo passando, passando... meus irmdos e eu
|
| nos afeicoando a Pata. Certo dia, porém, maée, alto,
|
[
|

-Nao mais esse bicho, ele faz cocd por tudo... D4 vontade de

um belo prato de assado com a ave.

E ndo é que, quando da escola, a empregada tinha
a patinha. A coitadinha foi da mesa para a uns
trés dias seguidos, e ninguém se atreveu a o assado.
Acabou que comida de

Daniela Hillesheim !
Poliana Sella |
Sanimar Busse i
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Agora, copie as palavras no verso
da folha, para calcular quantos
pontos vocé marcou.

1. Escolha o verbo que melhor substitui o verbo sublinhado em cada frase.
a) “apareceu no quintal da minha casa”

b) “Acabou virando comida de cachorro”

c) “ a empregada tinha matado a patinha”

d) “ nossa mae altoreclamou”

e) “Os dias forampassando”
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2. Agora, reescreva as frases trocando o verbo sublinhado pelo verbo escolhido.

a

O

O

)
)
)
)

d

3. Complete as lacunas com os verbos do texto observando o destaque dado ao
substantivo (sujeito):

Certo dia, no quintal da minha casa, que fica no centro de

Cascavel, ndo sei de onde, uma pata e seus brancos e doceis filhotinhos.

domesticados os bichinhos e atras das pessoas o

tempo todo. Perguntamos por toda a redondeza, para toda a vizinhanca, mas
dono a ave néo tinha.

4. Copie todas as palavras do texto que se referem ao animal do Causo:




74

5. Agora, vamos separar as ac¢des do texto:




| Lendas '

Autoras:

Kelly Kovaleski
Crislaine Alessandra de Lima

Autora:

Professora llda Bolignon Vedana

Conteudos:

- Lendas;

-Leitura e interpretacao;
- Producéo e criacéo;

- Verbos e adjetivos.
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Objetivos:

Contribuir para a formagao de leitores criticos e conscientes
quanto a significagdo e a interpretagéo de narrativas folcléricas;
Compreender o contexto de criagédo de lendas, a circulagéo e a
recepgao delas;

Desenvolver atividades de interpretacao textual, e a analise de
classes, como os verbos e os adjetivos.

Produzir um livro junto aos estudantes contendo lendas

produzidas por eles proprios.

Metodologia:

1- Apresentar aos estudantes o conceito de lenda;

2- Exposicao em video da lenda do lobisomem;

3- Exposicao da lenda das cataratas;

4- Criagdo de uma lenda, tendo por base uma lenda criada
pelas académicas (abordando os pontos turisticos da cidade
de Cascavel);

5- Corregao da lenda feita pelos alunos;

6- Retomar a lenda das cataratas, aplicando atividades
gramaticas utilizando a classe de verbos e adjetivos.

Referéncias
http://anderssauro.com/a-lenda-das-cataratas-do-iguacu.html

http://profandreapaula.blogspot.com/2010/08/o0-jogo-o-estadio-lot

ou.html
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Fundamentagéo Teodrica

O maior desafio, hoje, encontrado pelos professores é a for-
macao do leitor critico e criativo e a transformagéo da leitura em pratica
racional, por parte dos alunos. O exercicio da codificagdo e decodifi-
cagdo do texto, concebido aqui como o objeto passivel de com-
preensdo e interpretacdo, deve prever a instrumentalizagdo do aluno
de forma a posicionar-se criticamente. O roteiro teérico (FREIRE, 1988;
SILVA, 1993; LAJOLO, 1982; GERALDI, 1999; MARTINS, 2007) funda-
menta as reflexdes e a proposta de trabalho com a leitura numa per-
spectiva interdisciplinar, considerando, principalmente, os recursos dis-
poniveis na escola e os objetivos da proposta de ensino pautada nos
géneros discursivos.

Lajolo afirma que:

Ler n&o ¢ decifrar como num jogo de adivinhagbes, o sentido
de umtexto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe
significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros textos
significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e, dono da préopria vontade, entregar-se

a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao
prevista (LAJOLO, 1982, p. 59).

Para o trabalho com o género textual lendas propds-se um con-
junto de atividades que se previssem o dialogo com a realidade do
aluno, seus seus conhecimentos e suas vivéncias, buscando tragar uma
relagédo imediata entre o conteudo escolar (da conforma como ele se apre-
senta ao aluno) e a sua visdo sobre seu contexto mais préximo. En-
tende-se que dessa maneira a leitura cumpre com sua fungao social, e
envolvendo a participagao ativa do leitor, o qual se apoia em suas
experiéncias passadas, em seus objetivos de leitura, em seus conheci-
mentos e ideias prévias para gerar um sentido entre a interagdo de suas
acoOes e seus conhecimentos.




Professor, as atividades, a seguir propdem-se a
analisar e conhecer com os estudantes a
constituicdo do género textual lendas, buscando
identificar o contexto folclérico e imaginario nelas
expostas. Para introduzir o conteudo, sera feita a
leitura de uma lenda regional. A partir dessa lenda
e de outras, o aluno podera criar uma narrativa.
Seréao enfatizadas também as construgdes
linguisticas em torno do texto analisado.
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- Apresentar a Lenda das Cataratas;

- Apos a leitura, realizar as atividades:

1- Vamos montar um glossario do texto. Complete a
tabela a seguir, pesquisando no dicionario. O segredo
¢ tentar acertar o maior numero de palavras.

Mirar:

: canoa indigena feita de tronco de
arvore escavado a fogo.

Culto:

: bebida de milho fermentado.

Entranhas:

Abismo:




- Retirar os verbos da Lenda das Cataratas;

- Ap6s as lacunas colocar entre parénteses os verbos no infinitivo para que os
alunos conjuguem.

2- Relendo o texto, descreva os personagens colocando ao lado de cada
um os adjetivos.

M’boi:

Tupa:

Igobi:

Naipl:

Taroba:

BONITA - AMBICIOSO - CORAJOSO - MAU - FORTE
LINDA - ENCANTADORA - INVEJOSO
DESTEMIDO - CONFIANTE
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- Levar para a sala de aula cartazes com imagens
. de personagens de lendas brasileiras e textos
. informativos sobre as lendas. !
. - Os cartazes e os textos deverdo ser expostos em |
. painéis montados pelos alunos. !

Assistir a Lenda do Lobisomen

Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=zw3fGmriqpA>.
Acesso em: set. 2011.

Assistir a Lenda das Cataratas

Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=dOBq_JyGesg>
. Acesso em: abr. 2013.
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Lenda da Cidade de
Cascavel

Diz a lenda que no passado existia uma pequena vila muito
conhecida por ter um grande ninho de cobra. O ninho era um
local muito profundo, em cujas entranhas as pessoas diziam que
havia um tesouro muito valioso. O local era guardado por uma
cobra venenosa e muito assustadora.

Depois de viverem muitos anos com medo da Cobra, os
homens que moravam no pequeno vilarejo resolveu encontrar
uma solucgédo para livrar a populagao da terrivel serpente.

Reuniram-se todos no centro da vila, compraram fogos de
artificio e construiram um pedestal, que serviria de suporte para
os foguetes. Estranhamente, o pedestal parecia duas maos
unidas, que pareciam amparar algo. Durante a noite, acenderam
os fogos.

A madeira que amparava o pedestal caiu sobre a entrada
do ninho. A cobra assustada refugiou-se no interior da cratera,
fugindo com medo das luzes.

Para deixar o vilarejo mais protegido, as mulheres
sugeriram que fosse colocada a imagem de Nossa Senhora
Aparecida sobre a entrada do ninho, pois préximo dali havia uma
igreja que levava esse nome. Desde entdo ninguém ousa retirar
a imagem do pedestal, com medo que a cobra levante-se e
destrua a tudo e todos.

Ao fugir para o interior do ninho, a Cobra retorceu-se toda e
sacolejou embaixo da terra, deixando sua forma desenhada sob
a terra. O prefeito resolveu fazer ali a principal avenida da
cidade, tentando esconder os vestigios da cobra. Do alto, &
possivel ver o formato da cobra, e muitas pessoas ainda dizem
que a noite, quando tudo estda em siléncio € possivel ouvir o
chocalho da Cobra Cascavel que ainda vive embaixo das terras
cascavelenses, guardando o tesouro ali escondido.
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Crie uma lenda para explicar a existéncia do ponto
turistico da cidade de Cascavel que vocé sorteou.

Seja criativo e n&o esqueca de estruturar a lenda com os
elementos trabalhados anteriormente em sala de aula.

* Alenda precisa de um titulo (quanto mais criativo, melhor!);

* Toda histéria precisa de um inicio (apresentacdo), meio (0
auge da historia) e fim (o desfecho);

* Sua historia tem somente um niumero minimo de linhas (dez) e
ndo tem maximo. Escreva até onde sua imaginagao permitir!
Boa escrita!
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Objetivos:

Propiciar ao aluno a exposi¢do ao género poético de
forma que ele, ao entrar em contato sensorial com uma
producao, consiga reconhecé-lo;

Desenvolver a sensibilidade e o senso interpretativo do
aluno por meio de obras liricas e artisticas;

Habilitar o aluno a reproduzir a realidade sob sua propria
perspectiva por meio de uma manifestagao artistica.

Metodologia:

1- Distribuicdo de magés como forma de introdugéo ao
tema da aula (frutas) e de estimulo aos sentidos (viséo,
tato e olfato) dos alunos;

2- Leitura oral do poema “Mac¢a”, de Elias José;

3- Apreciacao da tela “Natureza-morta com macas e
laranjas”, de Paul Cézanne;

4- Distribuicao e leitura de outros dois poemas sobre mags;
5- Produgao de poemas sobre frutas.
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Referéncias
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oryid=175276>. Acesso em: 29 abr. 2012.
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Professor, sugere-se a declamacdo do poema
“Macé”, de Elias José, aos alunos.

Apb6s isso, apresentar duas telas de
naturezas-mortas: “Natureza-morta com macas e
laranjas”, de Paul Cézanne, e “Le Panier de
pommes”, de Claude Monet.

Discutir com os alunos as diferentes formas de
representar no poema e nas telas o mesmo objeto.
Na sequéncia, distribuir outros dois poemas sobre
maca: “Poema das frutas 4” (Lucas Durand) e “A
maca” (Andnimo).

Por fim, os alunos produzir poemas sobre frutas.
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Agora que vocé ja viu varios exemplos de poesias,
escolha uma das fruta abaixo e escreva um poema. Vocé
pode usar as palavras listadas ao lado dela para ajuda-lo.

Mexerica: alaranjada, azedinha, doce, redonda, formada por
gomos, suculenta, com sementinhas que parecem uma gota,
da pra fazer suco.

Melancia: doce, suculenta, vermelha por dentro, verde por
fora, sementinhas pretas, macia, cheirosa, da no verao,
grande e pesada.

Pera: amarela, vermelha, verde ou marrom; macia mas firme;
as sementinhas ficam bem no meio

Goiaba: verde ou amarela por fora, vermelha por dentro;
cheia de sementinhas amarelas; polpa firme e doce; dela se
faz geleia e goiabada, muito usada no pao.

Banana: amarelinha por dentro e por fora; macia, a casca sai
com um puxdo; quando fica velha fica marrom; da pra fazer
geleia, doce e péao; sanduiche de banana, bolo e batida
também.

Laranja: muito comum, suco, amarela, redonda, bagacgo, com
feijoada, semente amarga,

Paul Cézanne — Natureza-morta com magas e laranjas.
Le Panier de pommes (Claude Monet)
Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=WT59JWpjQ_Y>.
Acesso em: abr. 2013.
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Objetivos:

Propiciar ao aluno a exposigédo ao género poético de forma que
ele, ao entrar em contato sensorial com uma produgao, consiga
reconhecé-lo;

Desenvolver a sensibilidade e o senso interpretativo do aluno
por meio de obras liricas e artisticas;

Habilitar o aluno a reproduzir a realidade sob sua prépria
perspectiva por meio de uma manifestagdo artistica.

Estimular a expressao pela oralidade, pela composigéo plastica
e pela escrita.

Metodologia:

1. Introducéo da poética da porta enquanto objeto ou
matéria (contextualizagéo, utilidade, fungéo, materiais etc);
2. Leitura do poema “A porta”, de Vinicius de Morais, pelas
professoras;

3. Exercicio de leitura oral do poema pelos alunos,
enfatizando a sonoridade;

4. Realizagéo de dinamica, orientada pelas professoras
com participagdo voluntaria de alunos, sobre a mesma
tematica;

5. Atividade de leitura e interpretacdo com uso entrega de
imagens sobre “porta”, de René Magritte;

6. Com base na atividade anterior, construgéo de texto
poético individual, com énfase nas expressdes pessoais.

Referéncias
ARNHEIM, R. Arte e percepcgéo visual: uma psicologia da visédo
criadora. Sao Paulo: Edusp/Pioneira, 2005.
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Professor, o objetivo do uso da “porta” como objeto da aula é
utilizar um objeto concreto, de uso cotidiano de todos os alunos,
a fim de que se tornasse algo de facil compreenséao e, também,
que facilitasse o uso da imaginacéo e da criatividade, pois possui
uma diversidade de formas, tamanhos, cores, detalhes.

A leitura oral serve para que os alunos percebam a diferenga que
a entonacado da voz no momento da leitura pode causar na
sensacao percebida pelo ouvinte.

A atividade sera realizada a fim de incitar nos alunos a
curiosidade, a imaginacao e a vontade de participar da aula, com
descontragéo.

Finalizando todas essas percepgbes da porta, sera produzido um
poema, que, apds, sera corrigido e devolvido para que os alunos
possam promover as adequagdes necessarias.
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Apresentar as telas “Porta”, de René Magrite: A porta aberta,
A condi¢cdo humana.

1. Introdugdo da poética da porta enquanto objeto ou
matéria (contextualizagao, utilidade, fungao, materiais etc).
Para dar inicio a aula, iremos introduzir a tematica “porta”,
discutindo oralmente com a classe os conceitos que podem
ser atribuidos as diversas portas, como: Porta como elemento
de abertura nas construgbes arquiteténicas. Elementos que
constituem a porta: maganeta, batente, fechadura, folha.
Tipos de porta: de correr, revestidas, com acabamento,
decoradas, sanfonada. De que materiais pode ser feita: vidro,
madeira, plastico, aluminio. Onde encontramos etc.

2. Leitura do poema “A porta”, de Vinicius de Morais,
pelas professoras.

3. Exercicio de leitura oral do poema pelos alunos,
enfatizando a sonoridade.

Continuando o exercicio de leitura anterior, pediremos aos alunos
quem gostaria de ler, fazendo, assim, varias leituras, e
discutiremos sobre as formas com que um mesmo poema pode
ser lido e que efeito isso pode causar na compreensdo do mesmo.
Essa atividade enfatizara a sonoridade poética, desse poema,
especificamente, mas expondo que nem todos os poemas
sao rimados ou sonoros.

4. Realizagao de dindmica, orientada pelas professoras com
participagao voluntaria de alunos, sobre a mesma tematica.
Faremos uma atividade com os alunos utilizando a porta da
sala de aula. Iniciaremos nés mesmas fazendo uma
demonstragdo. Uma de nés vai ficar do lado de fora da sala e
a porta sera fechada. A outra ficara em sala, perguntando aos
alunos sobre o que eles acham que vao ver ao abrir a porta.
Quem esta do lado de fora podera entrar com uma roupa
diferente, ou fazendo uma careta, algo diferente.
Escolheremos alguns alunos voluntarios para participarem,
para irem para o lado de fora e fazerem algo de diferente
enquanto os alunos que estdo dentro da sala ficam
imaginando o que ver&o.
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5. Atividade de leitura e interpretacdo com uso entrega de
imagens sobre “porta”, de René Magritte.

Entregaremos varias imagens de porta aos alunos,
recortadas, para reflexdo individual sobre o que eles veem,
sentem e enxergam naquela figura. Colar a imagem numa
folha e fazer as devidas anotagbes dirigidas, como a
observacdo descritiva da imagem e a interpretacao,
enfatizando a expressao do aluno e como ele se sente diante
daquela imagem, ja que as obras dos artistas sdo de cunho
surrealistas, extrapolando a realidade.

6. Com base na atividade anterior, construgao de texto
poético individual, com énfase nas expressoes pessoais.
Ap6s alguns minutos de reflexdo sobre a figura de porta
recebida, os alunos construirdo um texto poético escrito,
manifestando os sentimentos percebidos por cada um
quando da observagéo da imagem.

O texto sera recolhido, corrigido e, posteriormente, entregue
aos alunos, para reescrita.



7. Lendo com calma o poema o que conseguimos entender?

PRIMEIRA ESTROFE

Eu sou feita de madeira
Madeira, matéria morta
Mas nio ha coisa no mundo

Mais viva do que uma porta.

QUARTA ESTROFE

Eu sou muito inteligente!
Eu fecho a frente da casa —_—
Fecho a frente do quartel
Fecho tudo nesse mundo —

Sé vivo aberta no céu!

8. Vocé sabia que podemos abrir as portas do Coragao, as
portas da Esperanga...?

9. E vocé abriria as portas para que ou quem? E por qué?




POESIA
PAO

Autoras:

Andressa Voigt

Cinthia Elizabeth Otto Rolla
Daniela Hillesheim

Poliana Sella

Autora:

Professora llda Bolignon Vedana

Conteudos:
Leitura
Escrita
Poesia




98

Objetivos:

Propiciar ao aluno a exposigéo ao género poético de forma que
ele, ao entrar em contato sensorial com uma produgéo, consiga
reconhecé-lo;

Desenvolver a sensibilidade e o senso interpretativo do aluno
por meio de obras liricas e artisticas;

Habilitar o aluno a reproduzir a realidade sob sua préopria
perspectiva por meio de uma manifestacgao artistica.

Estimular a expresséo pela oralidade, pela composigéo plastica
e pela escrita.

Metodologia:

1. Apresentagéo dos alunos e introdugéo ao tema por meio
da musica folclérica Alguém comeu pao na casa do Jo&o;
2. Observacéo e reflexdo conjunta sobre uma mesa no
centro da sala de aula com diversos tipos de paes
expostos;

3. Realizagao atividade orientada de pratica de pintura;

4. Leitura feita pelas professoras, com énfase a estrutura
poética, do poema O p&ozinho;

5. Leitura individual e em seguida oral pelos alunos com
poemas diversos sobre a mesma tematica;

6. Exposig¢ao das pinturas produzidas pelos alunos a
classe, com discusséo dirigida, juntamente com a
observacao de produgdes de grandes mestres da pintura;
7. Criagdo de um poema pelos alunos sobre o objeto
poético “pao”

8. Corregédo dos textos e entrega para a reescrita.

Referéncias
ARNHEIM, R. Arte e percepgéo visual: uma psicologia da visdo
criadora. Sao Paulo: Edusp/Pioneira, 2005.
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Com a observagéo da mesa e a explanagéo da discusséo,
os alunos irdo compor uma pintura sobre “pao”, instigan-
do-os a percepgao da realidade para reproduzi-la com suas
impressdes pessoais.

Com a leitura do poema “O pé&ozinho”, exemplificar para os
alunos uma das varias formas de se ler um objeto real. Serao
distribuidos poemas diversos sobre o tema para leitura indi-
vidual. Em seguida, sera dada oportunidade a alguns alunos
de lerem os poemas impressos para o grupo, dando énfase
a discusséo sobre as possiveis interpretagdes.

Professor, para iniciar o contato com os alunos, a apresen-
tacdo sera feita por meio da musica folclérica “Alguém
roubou péo...". O conteudo sera introduzido com a obser-
vacgao de mesa disposta com diversos tipos de paes, seguin-
do com discusséo conjunta sobre o alimento cotidiano. Por
meio do estimulo sensorial (tato, olfato, paladar, visdo, au-
dicdo) e utilizacado de objeto “pao”, os alunos serao instiga-
dos a se expressarem oralmente sobre as sensacgdes des-
pertadas pelo objeto poético.
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As obras produzidas pelos alunos serdo expostas para a
contemplagéo e também para a discussao, juntamente com
reproducdes de outras obras com a mesma tematica de
grandes mestres da pintura, observando as diferentes
formas de expressar através de desenhos e pinturas sobre o
mesmo tema. Através das diferentes perspectivas sobre a
tematica, os alunos terdo de produzir um poema sobre o
objeto poético, podendo utilizar os desenhos como fonte de
inspiragédo. Finalizagdo das atividades com a reescrita do
poema corrigido.
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1- Apresentagdo dos alunos e introdugao ao tema por meio da
musica folclérica Alguém comeu péao na casa do Joao:
Organizar as carteiras em circulo e compor uma mesa com os paes
diferentes, a farinha de trigo e a planta trigo, no centro da classe.
Cantar a musica de dominio publico como forma dos alunos se
apresentarem também:

“- Alguém roubou pao na casa do Joao!
- Quem, eu?
- Sim, vocé!
- Eu nao!
- Entdo quem foi?
- Foi o Fulano!...”

2- Observacao e reflexao conjunta sobre uma mesa no centro
da sala de aula com diversos tipos de paes expostos:

Para introdugcédo do conteudo, o aluno estard exposto a obser-
vacao de mesa disposta com diversos tipos de paes, debatendo
sobre suas cores, peso, texturas, sua aparéncia em geral, quais
os ingredientes, se a mae ou a avé faz pdo, ja manipulou sua
massa, 0 Viu crescer, o cheiro quando esta assando, como fica
quando envelhece, quando mofa, como , quando e onde pode ser
apreciado, com que frequéncia se alimenta dele, o pao na historia,
sua simbologia, etc. Os alunos poderéo ficar a vontade para falar
sobre o tema. Os pdes serdo oferecidos para serem tocados,
ouvir (oco), vistos, cheirados e degustados. Apés o estimulo sen-
sorial, os alunos falardo sobre as sensagdes despertadas.
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3- Realizagao atividade orientada de pratica de pintura.

Com a observacao da mesa e a explanagao por meio da discussao,
os alunos irdo compor uma pintura sobre “p&o”, instigandos a per-
cepgdo da realidade para reproduzi-la com suas impressoes. A pin-
tura sera feita com giz de cera sobre papel canson. O trabalho
devera seguir as orientacdes prévias, como a exploragdo dos mate-
riais, as possibilidades do uso do giz, o preenchimento dos espacgos
do papel, o esbogo antes, com lapis de escrever com pouca pressao
para o uso da borracha ser eficiente e evitar desperdicio, o capricho
e a nogao de acabamento, além de colocar o nome do autor € intitu-
lar no verso da folha. Os trabalhos devem ser recolhidos, mesmo os
que nao estiverem finalizados, proporcionando outro momento para
que, se necessario, finalize a atividade.

4- Leitura feita pelas professoras, com énfase na estrutura
poética, do poema O pédozinho

O poema sera escrito no quadro para que os alunos o copiem. A
leitura pelas professoras sera declamada e dramatizada, para que
os alunos percebam como é realizada a leitura da estrutura do
género textual poesia. Apos a leitura, os alunos deve ser realizada
a interpretacéo oral do poema para explorar as varias formas de se
ler um objeto real, como: descrevendo-o, desenhando-o, analisan-
do-o, sentindo-o, percebendo-o, recriando-o, que cada um possui
uma maneira diferente de ler e interpretar esse objeto, que no
NOSSO caso, € 0 pao.
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5- Leitura individual e oral pelos alunos de poemas diversos
sobre a mesma tematica;

Distribuir poemas impressos diversos sobre o tema para leitura
individual. Em seguida, deve ser dada oportunidade a alguns alunos
de lerem de maneira dramatizada os poemas impressos para a
sala. Disponibilizar momento para discussdo sobre as possiveis
interpretacées dos poemas. Colar poema no caderno e, abaixo,
fazer anotagdes reflexdes sobre tudo o que foi discutido até o
momento, desde a primeira aula.

6- Exposigao das pinturas produzidas pelos alunos, com
discussao dirigida, juntamente com a observagao de pro-
dugoes de grandes mestres da pintura;

Colar as obras produzidas pelos alunos no quadro, para que todos
possam contemplar a obra do colega. Essa pratica contribui também
para que desenvolva nos alunos o senso de respeito pelo trabalho
do colega. Observar as obras uma a uma, oportunizando ao autor a
justificativa da criagdo (sua poética, sua interpretagdo da proépria
obra), observando também o jogo de cores e outros efeitos plastico
percebidos, relacionando-os a realidade. Apés a observagao dos
trabalhos dos alunos, observar obras de artistas renomados, com a
mesma tematica, dando importancia as diferentes formas de se
reproduzir a realidade.
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7- Criagcdo de um poema pelos alunos sobre o objeto poéti-
co “pao”:

Com as diferentes perspectivas sobre a tematica, os alunos deve
produzir um poema sobre o objeto poético, podendo utilizar tudo o
que foi abordado durante as aulas, principalmente as anotagdes
feitas no caderno, os desenhos e as obras dos artistas como fonte
de inspiracéo.

8- Correcédo dos textos e entrega para a reescrita:

Apo6s finalizagdo da atividade, os textos devem ser corrigidos e
entregues aos alunos para que realizem a reescrita, também no
caderno. A reescrita deve ser novamente corrigida e entregue aos
alunos, que a reescreverdo novamente em folha sulfite em branco,
com orientac¢ado para titulo, autor e corpo de texto feitos no quadro,
como exemplo e entregue as professoras.
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Objetivos:

Proporcionar ao aluno a leitura das imagens, relacionando
com a leitura da realidade;

Desenvolver no aluno a percepgéo para a intertextualidade,
tratando o mesmo tema em linguagens diferentes, como a
poesia e a pintura e a ilustragéo;

Possibilitar momentos para a discussao, nos quais o aluno
€ instigado a expresséo;

Apreciar as producdes artisticas da poesia e das artes
plasticas, observando-as, analisando-as e interpretando-as;
Construir uma personagem que evoque a criatividade e o
senso artistico/estético, relacionando-a as experiéncias
pessoais e a sua propria identidade;

Criar um poema como forma de sensibilizagcdo e de
representacao da realidade.

Metodologia:

1- Introdugdo do tema por meio de imagens reais de gatos,
observando as suas variadas cores, formas, contornos,
texturas etc.;

2- Entrega do poema impresso O gato, de Vinicius de
Moraes. Leitura individual, em voz baixa. Interpretacdo oral e
coletiva, dando énfase ao comportamento peculiar do felino
e pelas experiéncias contados pelos alunos com gatos;

3- Selegao de alunos para leitura dramatizada dos poemas O
gato curioso; Gato pensa?; A folga do gato; Companheiro fiel; O
ron-ron do gatinho e Dono do pedago, de Ferreira Gullar;

4- Observacao de imagens plasticas de gatos produzidas
por artista, com observagao e leitura oral e coletiva,
comparando-0os com as imagens anteriores;

5- Atividade de criacdo de personagem com caracteristicas
fisicas e psicologicas de um gato e esbogo do desenho;

6- Composigao tridimensional de um gato com papel e
papelao, explorando as caracteristicas criadas para a
personagem;

7- Criagdo de um poema sobre o gato criado pelo aluno;

8- Finalizagéo da atividade com a apresentacao das
criagdes aos colegas.
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Introdugéo do tema a ser trabalhado com diferentes recursos artisti-
cos para a exploragéo da leitura escrita e da leitura do objeto poéti-
co (imagens e produgdes plasticas).

Construgdo da personagem “gato”, percebendo as caracteristicas
fisicas e psicologicas do bichano, relacionando-as com a do préprio
aluno, evocando assim a expressao.

Apbs a composigéo pratica em forma tridimensional do gato,
realizar a criagdo de um poema sobre 0 mesmo e a sua identidade.
Exposigcéo dos trabalhos para a turma, proporcionando o momento
para a leitura intertextual das composigbes, observando as
relacdes entre o poema escrito e a produgéo artistica.
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1- Introdugao do tema através de imagens reais de gatos,
observando as suas variadas cores, formas, contornos,
texturas etc.:

(Passar a lista de material para que os alunos véo se organizan-
do para a atividade pratica de construgdo de personagem. O
material solicitado devera ser trazido de casa pelo aluno, no dia
em que for solicitado:

- Cola, tesoura, pincel, tinta, fita crepe, papeléo, papel de pao,
retalhos de tecido, 14, botdes etc.).

Discussao sobre os tipos de gatos que os alunos conheceram ou
que ja tiveram, como eles eram: peludos, lisos, brancos, amare-
los, coloridos?, como era seu comportamento, o que aconteceu
com ele, como era a rotina dele, do que se alimentavam, qual a
reacao dos pais e a sua, gato do vizinho, primo, qual era o nome
dele, o que ele gostava de fazer, como fazia para se divertir etc.

2- Entrega do poema impresso O gato, de Vinicius de Moraes:

Orientar par que os alunos colem o poema no caderno. Leitura
individual, em voz baixa. Apds realizar a leitura oral e coletiva.
Propor novamente o espago para que os alunos realizem suas
interpretacdes, relacionando com as experiéncias contadas pelos
alunos e pelo comportamento peculiar do felino, que o diferencia
dos demais animais.
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3- Selecao de alunos para leitura dramatizada dos poemas
O gato curioso; Gato pensa?; A folga do gato; Compan-
heiro fiel; O ron-ron do gatinho; Dono do pedaco e Final, de
Ferreira Gullar sobre o seu gato:

Ao entregar os poemas aos alunos selecionados, disponibilizar
um tempo para que leiam o poema e pensem em como drama-
tiza-la. Ir um aluno por vez para a frente das carteiras e drama-
tizar a leitura. Perceber que todos os poemas constroem um sé:
Um gato chamado Gatinho. Breve comentario sobre os poemas
e sobre o tema tratado, abrindo espaco para que os alunos
participem. Pedir para que os alunos fagam no caderno:

Atividades sobre o poema de Ferreira Gullar, Um gato chamado
Gatinho:

1. Descreva quais sdo as caracteristicas da personalidade
do animal gato:

2.  Crie um desenho para ilustrar o que o poeta escreveu
sobre o seu gato:

Passar pelas carteiras, observando quem esta fazendo a ativi-
dade. Depois que os primeiros alunos terminarem, dar alguns
minutos a mais para o restante da turma e, quem nao concluir a
atividade no prazo, a finaliza em casa. Proporcionar um
momento para que os alunos relatem sobre o que escreveram



SUBPROJETO FORMACAO E ACAO: leitura e escrita na escola
(FALE) - PIBID/CAPES caderno pedagdgico 111

4- Observacao de imagens plasticas de gatos produzidas
por artistas, com observacéao e leitura oral e coletiva, com-
parando-os com as imagens anteriores:

Apresentar e trabalhar com telas de:
Aldemir Martins

Romero Britto
Andy Warhol
Jesus Carceller

Miau (grafitteira)

Relembrar aos alunos as imagens de gatos fiéis a reali-
dade, vistas anteriormente. O que elas tém de diferente
dessas? Fazer a leitura descritiva e coletiva das imagens,
relatando tudo o que percebemos e sentimos; a expressao
plastica presente nas obras, como por exemplo, as cores,
as texturas, os contornos, as formas, como ela foram
trabalhadas; o que que os gatos fazem nas pinturas; esses
gatos sao reais, por que, etc. Os alunos fardao anotag¢ées no
caderno, sob o enunciado:

Atividade de Leitura de Imagens
1. Com base nas observagoes das obras, anote as

impressoes e sensagoes obtidas através das imagens.
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5- Atividade de criagdo de personagem com caracteristicas
fisicas e psicologicas de um gato e esbogo do desenho:

Os alunos irdo construir um personagem, que deve ser um gato
ou uma gata, filhote ou adulto, de raga ou n&o, adotado, compra-
do, ter nome, na cor que Ihe convir etc. A personalidade do gato
também deve ser construida. Apos a finalizagdo, os alunos rece-
beréo uma folha sulfite, qual devera ser desenhada o gato que o
aluno criou, com as devidas orientagbes de capricho e
acabamento, além da identificagao.

6- Composicao tridimensional de um gato com papel e papelao,
explorando as caracteristicas criadas ao personagem;

Com base na atividade anterior, o aluno tera de transformar o
seu desenho bidimensional em tridimensional (escultura),
utilizando os materiais solicitados e respeitando as caracteristi-
cas dadas ao personagem.

7- Criagcao de um poema sobre o gato criado pelo aluno.
Apo6s a composigdo pratica em forma tridimensional do gato,
realizar a criagdo de um poema sobre o mesmo e a sua identi-
dade. O poema deve ser corrigido e entregue para a reescrita,
novamente corrigida e entregue em folha sulfite.

8- Finalizagao da atividade com a apresentacao das criagoes
aos colegas.

Organizar a sala para que as esculturas e os poemas figuem
expostos para a contemplacado dos colegas, proporcionando o
momento para a leitura intertextual das composic¢des, observan-
do as relagdes entre o poema escrito e a producgéo artistica.



ANUNCIO PUBLICITARIO

Autoras:

Cristina Nicolau
Wania Beloni
Camila Schneider
Jéssica Cirico

Autora:

Professora llda Bolignon Vedana

Conteudos:

Leitura

Interpretagéo de textos
Identificacéo de géneros
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Objetivos:

Contribuir para a formacéao de leitores criticos e conscien-
tes dos diversos niveis de significagdo, especialmente de
textos que circulam na midia;

Auxiliar os estudantes a observarem o contexto de
produgdo, circulagao e recepgao do texto jornalistico;
Propor atividades com vistas a levar os alunos a observa-
rem como todo texto tem um objetivo persuasivo, buscan-
do observar tanto a superficie linguistica quanto os
contelidos pressupostos e subentendidos;

Facilitar o manuseio da informag¢do, desenvolvendo o
senso critico e criativo do aluno;

Incentivar a pratica da reflexdo, comparagéao, analise, sintese
e conclusao das informagbes e conhecimento adquiridos.
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Metodologia:

1- Discussédo com a turma sobre o que € publicidade, seu
contexto de producao, circulacéo e recepgao;

2- Distribuigdo da publicidade da marca Mentos, da revis-
ta Superinteressante;

3- Distribuicdo de questdes sobre a publicidade, que
versam sobre as construcdes linguisticas e visuais
propostas;

4- Corregéo dos exercicios sobre a publicidade, os quais
devem ser analisados com a turma, levantando questdes
sobre a leitura do texto verbal e nado verbal;

5- Distribuicdo do anuncio publicitario sobre trafico de
animais silvestres e de atividade referente ao anuncio, as
quais serdo encaminhadas como tarefa para casa;

6- Distribuicdo de quatro anuncios publicitarios com lacu-
nas para preencher, para que os alunos desenvolvam o
nivel de coeréncia no texto. Os alunos terdo tempo para
fazer e as atividades seréo corrigidas logo em seguida;
7- Distribuicdo de duas propagandas com espagos em
branco para que os estudantes pudessem criar os textos
da propaganda. Os estudantes terdo tempo para realizar
a atividade.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O texto argumentativo constitui-se a partir de manobras argumenta-
tivas voltadas para a persuasédo e o convencimento. Em suas reflexdes,
Bakhtin (2003) afirma que a palavra nao € neutra, pois a lingua, em sua
forma de expressao, revela muito mais do que um conteudo, revela uma
leitura de mundo particular. Para o autor, as escolhas lexicais, gramaticais
e composicionais do enunciado ja evidenciam um elemento expressivo,
uma relagao valorativa do falante com o discurso.

Quando afirma que “as palavras ndo s&o de ninguém, em si
mesmas nada valorizam, mas podem abastecer qualquer falante e os
juizos de valor mais diversos e diametralmente opostos dos falantes”,
Bakhtin (2003, p. 290) destaca que as palavras tomam juizo de valor ao
serem empregadas em um determinado contexto, em um enunciado con-
creto, pois passam a veicular representagdes construidas pelo locutor e
interlocutor da situacdo de interacdo e dos objetivos que a constituem.

A construcdo da mensagem publicitaria € feita com base nos
recursos linguisticos, com o objetivo de convencer e impor valores. Con-
forme destaca Carvalho (2001),

Organizada de forma diferente das demais mensagens, a publi-
cidade impde, nas linhas e entrelinhas, valores, mitos, ideias e
outras elaboragbes simbolicas, utilizando os recursos proprios
da lingua que Ihe serve de veiculo, sejam eles fonéticos, léxi-
co-semanticos ou morfossintaticos (CARVALHO, 2001, p. 13).

Ja na noticia, apesar do cunho informativo e de o jornalismo
defender que ela é neutra, pode-se perceber que ela apresenta cargas
valorativas, uma vez que o produtor do texto € um ser humano, provido
de toda carga cultural e de experiéncia cotidiana.




Professor, propde-se analisar com os estudantes duas publici- :
dades de revista para que reflitam sobre a fungéo da midiae |
das mensagens subliminares nelas expostas, fazendo inferén- |
cias e observando conteudos subentendidos e pressupostos. !
Serao também enfatizadas as construcgdes linguisticas em jogo :
no contexto comunicativo analisado. |
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INTERPRETANDO O ANUNCIO PUBLICITARIO:

1)  Qual é o produto que esta sendo divulgado?

2) Segundo o anuncio, o produto € bom ou nao? Por qué?
3) O que vocés entenderam nessa propaganda?

4) Por que ha uma mumia no anuncio? Que relagado ela
tem com o resto?

5) O que o personagem do anuncio esta fazendo? Por qué?

6) O que as cores do produto representam?
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Questodes:

1.  Quantas cores possui a embalagem do produtor e o
que elas representam?

a) Possuem 6 cores e representam o carnaval.

b) Possuem 7 cores e representam o arco-iris.

c) Possuem 7 cores e representam a natureza.

d) Possuem 5 cores e representam o arco-iris.

2. Sobre o que é o anuncio?

a) O anuncio divulga a nova bala colorida do produto.
b) O anuncio divulga o arco-iris.

c¢) O anuncio divulga a antiga bala do produto.

d) O anuncio divulga uma viagem ao Egito.

3. Para quem é direcionado o antincio?
a) Somente para as criangas.

b) Somente para os adultos.

c) Somente para as mumias.

d) Para pessoas de qualquer idade.

4. Por que a mumia quer o produto?
a) Porque ela gosta de bala.

b) Porque ela quer ter vida.

c) Porque ela acha as cores bonitas.

d) Porque 0 homem é bonito.
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Questoes:

1.  Que mensagem tem o anuncio?

2. Quem produziu 0 anuncio ou responde por ele?

3.  Explique com suas palavras o que sao animais silvestres.
4. Por que vocé acha que foram usados bichos de pelucia?
5. Qual é a relagdo entre a imagem do anuncio e a

frase do cartaz:

6. No texto, aparece um numero de telefone. Para que
ele serve?
7.  Aque publico é destinado o anuncio?
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ATIVIDADES:

Agora que terminamos de analisar as propagandas, em
conjunto, vamos fazer a substituicdo de algumas palavras,
nos textos de cada uma pelos verbos que estdo entre
parénteses. Para fazer a substituicdo, vocé deve observar
algumas pistas que estéo no texto de cada propaganda.
ATENCAO: o sentido da frase n&do devera ser alterado,
por isso vamos utilizar sinbnimos, que séo palavras de
sentido igual ou parecido e que podem ser substituidas
umas pelas outras.

EX: Carro = automovel
Cao = cachorro

1- Conjugar:
Agora com a promocéo de [...] por minuto [...], vocés
ligacbes de quem vocés menos

. (receber/esperar).
2- Conjugar:
Em 2005, com a promog¢ao de [...] por minuto [...],
vocé (receber) ligagbes de quem

VOC& menos (esperar).
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ATIVIDADE PONTOS ACERTOS

2 20
4 20
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ATIVIDADES

1. A propaganda é sobre algo de que todos ou quase todos
gostam? Descubra o que € e responda as atividades:

a) Tente descobrir qual € a relagdo entre a imagem e a men-
sagem da propaganda. Escreva abaixo:

b) Ha outras palavras que poderiam substituir. POUPE E
CONSERVE? Reescreva o texto da propaganda fazendo a
substituicéo:

c) Qual é a ideia principal da propaganda? Vocé concorda?
Por qué?

2. Agora voceé é o publicitario. Conclua o texto da propaganda
realizando as atividades:

a) Qual é o produto que esta sendo divulgado pela propagan-
da?

b) Por que, na imagem, a pessoa esta com dentes faltando?

¢) Qual a ideia principal da propaganda?
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3. Realize as atividades e descubra o segredo da propa-
ganda.
a) Qual é o produto que esta sendo divulgado pela propa-
ganda?

b) Por que, na imagem, a pessoa esta com dentes faltando?

¢) Qual a ideia principal da propaganda?

4. Preencha os espacgos e branco com a forma adequada
do verbo, conforme a propaganda:

a) “1. (falar - presente) com quem sempre te
2. (escutar - passado).”

5. Ha outros verbos que podem ser utilizados sem modificar
o sentido do texto?

6. Qual o objetivo da propaganda? De quem e pra quem
ela fala?

7. Qual é a diferenca nas frases abaixo?
Fale com quem sempre te escutou.

Fale com quem sempre te escuta.
Fale com quem sempre te escutara.

perder — passar — ficar — improvisar
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Professor, para que cada aluno faga uma producdo de um

anuncio, lembre que o anuncio deve conter imagem, nome,
destinar-se a um publico, ter um slogan.

Cada estudante devera escolher um produto, como um celular,
um computador, um robd, uma bicicleta, entre outros.

Pode-se colocar varios nomes de produtor em uma caixa, cada

aluno sorteie um, e crie seu anuncio.
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ATIVIDADE DE PRODUCAO:
A partir do que aprendemos sobre propagandas, vamos
criar e fazer o anuncio de um produto, que tenha a intengéo
de vender. O produto devera:

. Conter uma imagem,;

. Possuir um nome;

. Pertencer a um género (alimento, bebida,
automovel, roupa, diverséo, utilitario etc.);

. Ter uma fungdo (o produto precisa ser util

para algo, se for comida, para matar a fome, se for
um carro, para se locomover etc.);

. Destinar-se a um publico que ira comprar
(adolescente, adulto, homem, mulher, dono de
cachorro, dono de gato etc.).

Em seguida, precisamos criar um slogan para este produto.
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Para produzir o seu anuncio leia com a atengéo as

Sugestao de produtos para criar o aniincio publicitario

Celular

Video game

Pen drive

Webcam

Notebook

Impressora

Caderno

Bicicleta



NOTICIA

Autoras:

Cristina Nicolau

Wania Beloni

Camila Schneider
Jéssica Cirico

Jéssika do Carmo Bézio
Rayana Marcon

Autora:

Professora llda Bolignon Vedana

Conteudos:

Leitura

Interpretagéo de textos
Identificacéo de géneros
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Metodologia:

1- Distribuicado de um jornal para cada estudante;

2- Apresentagdo do jornal, visualizagdo da estrutura do
jornal e discussdo sobre o contexto de produgéo, circu-
lagcéo e recepgao dos géneros presentes no jornal;

3- ldentificagédo do conteudo do jornal e suas diferentes
sessoes;

4- Exposicédo de uma capa de jornal, que identifique os
elementos presentes na primeira pagina do impresso
(ANEXO 1). A partir disso, discutiremos sobre o que € man-
chete, onde estao as fotos, as publicidades, as noticias;

5- Discusséo sobre a importancia do jornal, para que serve
o jornal, qual a funcdo dele na sociedade, se os alunos ou
os pais leem jornal, qual a importancia de ler o jornal,
quais sao os jornais de Cascavel, onde eles circulam, se
ha diferencas de precos, quem sao os profissionais que
trabalham no jornal (repérter, fotografo, editor e diagrama-
dor), explicando o que cada um deles faz;

6- Divisdo da sala em quatro ou cinco grupos para a
realizacdo de atividade. Serdo distribuidos entre os
alunos fragmentos de paginas de jornal e meia cartolina,
para que eles possam montar a pagina do jornal, como
“‘diagramadores”;

7- Discussao sobre as diferengas das paginas, sobre a
importancia de uma boa distribuicdo de cada elemento
(anuncio publicitario, noticia, foto etc.).
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Professor, propde-se analisar com os estudantes como se
constitui o jornal, qual a sua importancia e objetivo, quais os
tipos de textos estdo presentes nesse meio de comunicagao,
entre outros aspectos.

Alunos do 9° C opinham 4

sobre o habito de ler

O3 estudanies do 39 ane C, da Scals
Estadual Hordoio Ribeie gos Reis, de
Cascavel, demenstram suas opinides sobre o
tema leitura.

Enquanto alguns alunas contam que
gostam de ler, outros dizem o conirdric &
explicam seus mativos.

A estudantes Yosmim Andrade, 14, conta
que nic gosto de ler. "N3o tenho o habito
de ler, mas prefilo gibis, mensogens, revistos,
posmes e jomais. Nae gesto de ler, pos ndo
consiga me concentrar & multas vezes fenho
praguiga”, explica o cluna.

18 o aluno Wendel Kevin, 15, diz que

2.

Poemas sobre

Jornal do PIEID, de Lingua da - 2012 - nimero 2

Animais de ~
estimacao: (0] paO

alunos pig 357
gosta de ler. “Tenhe o hdbito de lar.

produzem
Costumo ler mensagens, liveos, poemas e

twitter. Gosto de ler porgue aprimoro meu conhecimeanto e desenvolvo poemas
meu vocobuldria”. Texto: Myleno do Filar Beira b
sobDre

eles
pdg.8&11

RESUMO

ILHA DAS FLORES:

amesma alimentagao para todos

oo

Urn jopenés shamado Susuld plants tomaies & mande para o mercado.
Do mercado o mulher compre tomates com o dinheire dos pedumes que ela
vendic. Essas perfumes vinhom da fdbrica de fiores. Sssa mulher jogou no lixe
um femate, que considerou nde estar bom pore o jontar. Ba jogou fambém
uma prova de histério. Esse fxo fol, entdo, pora o o,

Oz dones da fozenda cuidavem de poross, entBe sles iam no lixde para
peger olimentos para os animais. © gue os animais ndo comiom passave
o0 os pessoos pobres,

Eu achsi o filme interessante, mas triste para slgumes pessoas. 550 serviu
de ligio para nds gue desperdigamos somida. Mas o fime foi bem l=gal,
também. ocha ue as pesoas deveriam valorizor o vido gue fem, mesmae s
for pobre. Confira © video do curto metragem, Iha das Flores. no you fube.

16 Texto: Marluci - 7°0
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|
Professor, propde-se trabalhar com os estudantes o género :
noticia para que reflitam sobre a fungdo da midia e da infor- |
macao e para que desenvolvam um texto deste género. :
|
|

N Ry _
./ /'/‘
7 =
s -
s -
&
Metodologia:

1- Producgao coletiva de uma noticia junto com a turma, sobre
as oficinas do PIBID. A noticia sera escrita no quadro, de
forma interativa com a turma, sendo que as entrevistas serao
feitas com os alunos e inseridas no texto;

2- Orientacao para que os alunos escolham um assunto,
entrevistem um colega e produzam uma noticia em sala.
Sugestbes de temas: campanha de recolha do lixo no
recreio; gincana cultural; o habito da leitura na escola
hoje ou sua importancia; biblioteca da escola.
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ATIVIDADE DE PRODUGAO:
Alunos do 6° ano participam de oficinas do PIBID

Os alunos do 6° ano do Colégio Estadual Marilis Faria Pirotelli
estdo participando das aulas de Lingua Portuguesa com
académicas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), do curso de Letras da Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste), desde o dia XX, ....... -feira.

Os estudantes estéo produzindo propagandas e noticias para a
elaboracao de um jornal do PIBID, que circulara na escola, na
Universidade, e consequentemente, em toda a comunidade.

A académica XXXXXXXXXXX conta que esta gostando de dar
as aulas na escola. “Os alunos s&o participativos e alegres. Es-
tamos aprendendo juntos”, explica Jéssyca.

Para a estudante XXXX, do6°ano X, ........cccc.......
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Lead 1

Modelo criado pelos norte-americanos, em que devem ser
respondidas as seis principais informac¢des de uma noticia, no
primeiro paragrafo, normalmente: quem, o qué, quando, onde,
como e porqué. A noticia estrutura-se no modelo da piramide
invertida, em que o primeiro paragrafo € onde estao as princi-
pais informagdes (o /ead) e nos seguintes, estdo as infor-
magdes adicionais, em que os ultimos paragrafos poderao ser
suprimidos, caso nao haja espaco na diagramac&o.

Toda noticia precisa de um lead, que € o primeiro paragrafo
deste tipo de texto jornalistico com as principais informacdes.
Vamos identificar o lead da noticia:

O qué: o filme os Smurfs

Quando: hoje (5 de agosto)

Onde: nos cinemas

Quem: os Smurfs

Como: --

Por qué: para conquistar uma nova legido de fas e tentar
ressuscitar o sucesso que fez nos anos 80 e 90

Pinte de azul o titulo, de verde a linha fina, de amarelo o lead e
de alaranjado o box (pequeno texto complementar).
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Metodologia:

1- Reestruturacao do texto produzido na aula anterior e
encaminhamento para a produc¢ao daqueles alunos que
nao fizeram o texto até o momento;

2- Distribuigdo de atividade de introdug&o do estudo dos;
3- Distribuicdo de atividade sobre conjugacao verbal do
género Noticia e da lista com a conjugacao verbal. O exer-
cicio sera entregue, os estudantes farédo a atividade com a
orientacao das estagiarias e depois ela sera corrigida com
a turma, no quadro;

4- Atividade de reflexdo sobre os tempos verbais. Pas-
saremos todos os verbos do primeiro paragrafo para o
futuro e discutiremos se ha sentido, assim como todos
para o passado;

5- Mimica dos verbos. Em uma sacolinha seréo colocados
papeizinhos com verbos no infinitivo, para que cada aluno
tire um papel e faga a mimica para que os colegas adivin-
hem qual verbo € encenado;

6- Atividade de coeréncia, que sera entregue para os estu-
dantes. As regentes deste estagio explicardo como se faz
0 exercicio para que eles fagcam a atividade e a possamos
corrigir depois;

7- Atividade extra, sobre discurso direto e indireto. Tanto a
explicagdo como a atividade podem ser passadas no
quadro.
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Professor, propde-se trabalhar com a reestruturagdo do
texto produzido na aula anterior, para que os estudantes
reflitam sobre a objetividade linguistica e observem como
esse tipo de texto se estrutura.
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Para ajudar Os Smurfs a fugir do seu maior inimigo, o Papai
Smurf deixou uma mensagem secreta para os Smurfs num
esconderijo secreto. Vamos ver se vocé € esperto e consegue
decifrar o que diz a mensagem.

Queridos Smurfs!

Quando o Gargamel i} a floresta, vocés deveréo

i} para o esconderijo.
A

O caminho facil. E so pela estrada
do riacho e a esquerda depois da encruzilhada.
Quando i} em frente a pedra grande, &

a direita no coqueiro. Ai, vocés uma passagem
secreta.
i} no tunel e sigam até a grande arvore,
onde vocés deverao ﬁ escondidos até que ele
embora.
Papai Smurf

chegar, fugir, &€, seguir, virar, chegarem, virem, encontrarao,
entrem, ficar, va
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a) E possivel entender a mensagem sem as palavras que
estdo faltando? Encontre nas alternativas abaixo o que
essas palavras significam:

( ) nomes.

( ) qualidades.

( ) acdes.

b) Como chamamos as palavras que utilizamos para descre-
ver as agdes que fazemos?

( ) substantivos

( ) adjetivos

() verbos






CAPITULO 111

LEITURA E ESCRITA:
uso e circulacao

Ferramentas on-line

BLOG

O blog do subprojeto: http://pibidletrasunioeste.blogspot.com.br/
¢é utilizado como uma estratégia para informar e socializar as ativi-
dades realizadas.
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O blog http://licomentei.blogspot.com.br/ foi criado para as ativi-
dades do projeto de leitura e literatura. Nele, além das infor-
macdes sobre obras da literatura infanto-juvenil, os alunos
podem postar comentarios sobre livros que ja leram.

Li,Comenteil ‘

‘QUINTA-FEIRA, 11 DE ABRIL DE 2013 ARQUIVO DO BLOG
v 0BE I
vA®
e o Memorias m}nma
Memgrias i Histérias de A\ -
da Emﬂ}e’l Nostéca

Reinagdes de Narizigho®

Memérias da Eilia

Postado por PIBID PORTUGUES a5 1046 Nenhum cormentrio:

241 Recomends sto o Google
T el mm
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O blog http://cirandaleituraprojeto.blogspot.com.br/ foi criado
para as atividades do projeto de leitura e literatura. Nele, além
das informagdes sobre obras da literatura infanto-juvenil, os
alunos podem postar comentarios sobre livros que ja leram.

Oromoaworams ] I o N T TR o
€ | @ cirandaleituraprojeto blogspot.com.br ¥ v & [B- Googie sle & B~
PROJETO CIRANDA DA
LEITURA H
Sugestdes de livros Zﬂfny@\)m

SUGESTOES DE LIVROS

OS CAVALEIROS DA TAVOLA REDONDA

Visualizar meu perfl completo

3 6 e ] oL
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N° 01

Jomal do PIRID, de Lingua Porfuguesa, da Univesie/Olinda Trulfa - dezemiioy/2011 - nimeso 1

g

Fawin e Brap, Phasay D|il:ld3
RECESSO —— Alunos do Olinda reformado
Alunos ansiosos com |geersiam femeo participam de e
a chegada das férias |«awei oficinas de Lingua eoa
wielington schiessl e Thiago Trevisol Portug uesa blog do
dg. 3 FALE /

s glunos do Colégio Estadual Slinda Truffe de
Carvalng estavam ansiosos com a chegaeda das
qUS BoMEGOU NG MEis dette Més 0e dezEmDns. O
estugante Motheus Froisa, Ga 5° B, estd muits an:
oois taivez vai viajar para :a1uga\. NGo veio @ hara”

INTERNET

Confira o blog

do FALE /PIBID
No biog ao

FALE/FIBID vocd

poae sonferiro

que & o supprojsta,

rdamt, e Gl Lasmysn

N quem 80 oz
A\ infegrantes, quais
foram a maioria
B s Sprop D,: ik 405 assuntos

discutidas nos
grupoE ae estuds &
pode ver ainac
algumas afividades
realizaaas oté o
mcmante. Ecniin
ntip:/jpibidle oz
unioeste.blogspot.
som

i menm

War & nwa, neupe

DOCENCIA
Alunos do Olinda participam de
oficinas de Lingua Portuguesa

Qs estudantes produziram anuncics publicitdrios e noticias

Editorial

FALE do PIBID

Anincios publicitérios e noficias. slapcragdo = aplicagao das
380 textos desies génercs atividodes do FALE contou com
elaborados por estudantes, das 5 frabaho oe sed licenciandas
séries, do Colégio Estadual Olinda  bolsistas, no & ndu Truffa: Camila
Truffa de Ca Schneicer,
apresentamos com exclusividade
Resto primeia =GiGaS S5 JOMal G5 MSEaN & WARKS Seion = com mas
Frograma nsfitucional ae Boias ae seis acaaémicas no Marilt: Ci
Iniciag&0 & Dacéncia [FIsiD), e
Lingua Portuguesa. As proaugdes
580 resutaco 2as otiviaoaas ae
docéncia reaizadas pelos
licenciandas de Letras,
bol

& ©s aunos ca 5° série oo Colégio Frasue Qiinaa
Trufla ae Carvaing tiveram oulas ae L
PoTTUgUEsa com acacmicas 0o ':g'drr:
Institugicnal de 8skas de Iniciagao & Docéncia
[PISID] da Universiaade Estadual
do Oeste do Parand {Unioeste], entre os meses de
novembro e dezembro ds 2011
©s estugantes leram e interpretaram diversas
fisso, discutrom com az
= o contexto de produgac
recepgao e circulag@o nos malusm\dlulr:l os
alnes ainda produziram andncics publicitdrios &
ranmus Paro 0 eloboragde deste jornal que circulard
040, na Universiaade, no biog do
.JEIo-.’!ﬂp',‘anDndne.‘rc.L. oesre.ci0g: my - e
=quentements, &m 1o00 o comunicage
A licencionaa bolsiTa 4o PISID RaqUE| Jurkevicz conta que =
gostanac g Car as QUIas N S50k, “Os alunos sEo participativs.
£stamos aprendendo juntos”, explica Raguel
stugante Roger Gomes, as oficing:

Hilesneim, Fronciele Pimentel, Keiy
Kovaleski e Poliona Sella.

Depoi de muito franalho,
atvidades de lefturg, interpretagao
de textos, exercicios de ortografia,
produgdes de texto e reescrita,
Qpresentamos Qlguns Sos Texn
proguzicos peios alunos.

Esperamos que o frobaiho
reaiizade & a publicagde do jorna

as do PIBID.

As afividoges de doséncia do

supprojeto Farmagao & AgED:

Coiegiodo de Letras, da Uniceste.
©s rabainos iniciaram-se no final de
2011, com ¢ objefivo de promaver
um espago o= atuagho docents ao
icenciongo em Letas & ge levar
5010 ge uio UMS proposta de

ensino com @ lingua paruguesa
contempianac g Ieitura, @ anaiss
ingustica = @ produgaa fextual. &
suBprojeto FALE

paia prof
reqizoge em parceria com
colégios estaduals Clinda Trufia de
carans s el rar

criagBes aor auncs, Gus pugeram
escoler desde o fipo de produte
oname, afé as informagoes = as
imagens. Os femas das noticias
famB£m foram escoinidos pe
B com o et das
acoaémicas. Am dos rextos,
apresentamas também aigumas
noticias sabre o5 roDainos a0 FIBID
ne Olinda & no Mariis.

Caerdenadora: Sarimar Suse, Acostmicas e

rearacugS:

e i Ryl ks Rayonalorean = Wr
de Carvaiho. &

-kg'a'cce::a'cmo;m( ioria Belon, SugestEes poder

Qesie do Porond (Uniossie). Subproielo oo e bt e s Eata mBDdu(FALE)

porsdveis Comik Schneiger, J&:

0 legais. “Estou aprendsndc
=

muto?. erfotas Eoger. Pare o colega 103 Vitar Cowghan, os auas
divertidas: “Estou oprendendo coisas diferentes”, finalza.

PREGiSS LiMPAR SEUS HEATES
A DENTES um’ﬁmm EM um HSTANTE;
SEUS DENTES FILAM LiM PINHOS € COMO MO VOS.

@

WELLERSON Vinicios AEiNHotn  SeB



SUBPROJETO FORMAGAO E AGAO: leitura e escrita na escola
(FALE) - PIBID/CAPES caderno pedagdgico

147

CRIATIVIDADE
Académicas contam causos
de forma divertida no Marilis

“Causo da Cobra Giganfesca”
& "Causo da Pata™ foram

NOVA ESCOLA

wellerson Reinhold e Roger Gomes, 5% 8.

© Colégio Estedual Olinda Trufia de
Garvalho 2std precisando de uma
reforma, pois tem muitas infiltrages &
quando chove acontecem
aclagamentos. Além disse, o escolo
st sem tacos no chio, vidros
quebrados. a pinfura esté desbotodo
& a3 partos estéo quebrands.

Asscola esté esperanda hd mais de
10 anes pela reforma, que, ogore, esté
prevista pora o ano que vem. Os aluncs
esto com muita expeciafiva para ver
o colégio novo. O estudants Welington
Schisss estd faiz com o reforma do
calégio: “Eu acho gue vai ficor legal.
porgue voi ser melhor para estudor”

© estudente Jodio Cavichon diz
que o colégio estd necessitade de
umna reforma. “Tem muite genie se
machucando e o colégio esté muito
velno”, decloro.

s licenciandas do PIBID, que
realizarom as ofividodes de
dicéncio no Colégic Estadual
Marili Foria Pirotelli, fizeram um
trabalho diferenciado cam o
género discursivo causos, em
que foram encenadas as
histdrias oradas pelos praprias
licenciadas “Cavso da Cobra
Gigantesca” e “Causo da
Fata”. “Nés contamos causos
usando uma caixa com figuras
e objetaos relativos ao texto,
coma cobra & potinho de
boracha, faco de papeldo.
cachoms de pelicia. enfre
autros”, explica @ licencianda
Foliana Sella.

Segunda Doniela
Hibesheim, bolsista do PIBID, os alunas
mastaram-se muito interessados durante
a atividode & os objefivos propostas
foram aleangades com &xito.

Coita com figuras e objetos
reIaTVas a0 TeXTD aelkaram nitias
mak inferativas

Outras afividades
Aequipe de
foenciandas rabalhou
aindo com lendas & com
fsogravure [uma téenico
inspitada na dogravura,
odoptada pere se utizar
das possibiidodes do
carimbe. tendo como
suporte o lsopor ao invés
da madeia). Todas as
produgBes dos
=studantes do Mariis
resultarfio em um lives,

a
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N° 02

NOTICIA

Alunos do 9° C opinam
sobre o habito de ler

Cs estudantes do # ano &, da Bcola
Estaducl Horéicio Ribeiro dos Reis, de
Cascavel, demonstram suas opinides sobee o
tema leitura.

Enquanto alguns alunos contam que
gastam de ler, autras dizem o conirdrio &
explicam seus motivas.

A estudantes Yasmim Andrade, 14, conta
que néc gosta de ler. "N&o tenho o hatite
de ler, mas prefito gibis, mensagens, revisios,
poemas & jomaks. Ndo gosto de ler, pois ndo
Gonsigo me concentrar & muitas vezss fenho
preguiga’”. explica o cluna.

& & aluno Wendel Kavin, 15, diz que
gasta deler. “Tenho o hébito de ler
Castumo ler mensagens, livios, poemes &
twitter. Gosto de ler porgue aprimors meu conhecimento e desenvalva
meu vocabuldia”.  Texro: Mylena do Filar Beira

RESUMO

ILHA DAS FLORES:

amesma alimentacio para todos

ek

Um japonés chamade Susuli planta tomates & manco para & mercado.
Do mercado & mulher compra fomates com o dinheirs dos perfumes que ela
vendic. Esses perfumes vinhom da fdbrica de fiores. sz mulher jogou no lixe
um tomote, que comsiderou n&o estar bom por o jantor. B jogou também
uma prava de histério. Esse o foi, entdo, para o ixdo.

Os dones da fozenda cidavam de parcos, entdo eles ism no ko para
peger climentos para os snimais. © que os animais ndo comiam passava
pora os pessoos pobres.

Eu achei o filme inferessante, mas tiste para algumes pessocs. lsso serviu
e ligho pava nds que desperdigames comide. Mas o fime fol bem legal.
também, acha que as pessoos deveriam valorizor o vida que tem, mesma se
fr pobre. Confira o video do curte metragem. liha das Flores, ne you fube.

16 Texo: Monluci - 7° 0

oo

Jsomal do FIBID, de Lingua Forfuguesa. da uniome,’mnihgm’c‘wo - 2012 - niimero 2
Poemas sobre
~

pdg. 347

Animais de
estimacao:
alunos
produzem
poemas
sobre
eles
pdg. 8& ll"

Editerial

PIBID em acao

s doze aoadémicos 4o GursD de
Letras dia Univeridode Estadual do

integrago major com a escol. estreitando

woprojeto Formagao e ASS0: Leffra e Gerendizads no CoNTaTo com @ furma eleita
Escfira na Escola [Faie). doPrograma para a regéncia. No Marills, ste ano, foram
Instirucional o Balas o8 Iniciag@o @ realizacas ofivieader ge leinra, exercicias
Docéncia [Piid], realzaram ofividodes  ge mnferpretagao. dramafizag@o. produgdo
ae aocéncla ente csmeres ge junno & ca texas & o6 orte: plamcat como pane
julng em séries do Ensina Fundamental  da frabalha cam os géneros conto e fadas
0= 2012, do Escola Estadual Hordrio = poema. Jé.a outra equipe, que realzou as
Rioeiro oo Reis @ 0o Colgic EMOOUGl  aTvioodes no Hordeio, MODANOW Com of
tariis Foria Pirarel, de Cascavel. géneros jomaliticos: noticia, enmavista &
Desge oinicic do Gnc 0 &quipe VEM  Enquate. NG entanta, ests jomal aeresenia
8 raunindic FOra QRUPCE OE BSTUGC, M TOMDEM QIgUNS 18XTO8 POALZIOns NGS QUIGE
que s dscufias quesides que e ingua porfuguesa dos professores
envalvem o ecucagEo e o ensino e regentes da sscok.
Lingua Pormuguesa, assim como para o & professora sanimar Busse, profestora
desenvolvimento das ofividodes gue 0o GUTsD de radUTGE G Lefros & do
feram aplicadas nos Uime: mases, sm  Programa oe Pésgroouacde am LeTas, da
ameas as ascoRs. Adm g, o8 Uniceste, cooraenaciona Ao SUDPrOjetS,
estudantes de Letos fambém fzeram  gesiaca que o objefive o projelo &
observagBes em furmas da escoia, preparar o licenciando de Letras pora atuar
antes ge porfirem poro o préfica em  em soi de auia, no Ensina Fundamental &
saia de aula. Ensine Mécio, par meio de um contaro mais
Pora o ocaadmica Poiana sel, <continue com @ racidade aa 5ais g8 GuId.
UMQ Sas CosiMas O SUDEROjTo que Para @ profesionas supeniioras. 100
o a5 afividodes no Mars, Vedana e S0 Boscariol, o Pivid oe
o PIBID & importante porque paMmite 00 Lingua Parmuguesa coniowi no
fleencianae uma opariunidads de gesenvohimento das GuIGs.

Em 2011
No ano passano forom reafzades gupos oe
estugcs, em que icencionacs, profesonas
agdo esugaram e
aiscuriram Textos 90 drea oo Sociviogia 4a

sesaruohises peis
sunprojeto, asim como

Educagde, Diddfica & Ensing da Lingua povmidgeietiiiott
Portuguesa. Também foram reaizodas aﬁnmm em - P b
que o < st pele iog

nripsl]
S o clegion Sk G Fana PRI 0 )
e Olinga Tuffa ge Garvaino. FicieTEsUnDEsTS DiogspoT.om/

Expediente
= mettuzanal o oses oe neogas 5 Desinge PEDL Uniemense Beeu oo
Sefe Ge Parand [iesrs, St femagie = fgi e = Sl o Sl [R5
“ancirerza, Chrivane Pormpeu Veig
i Saniaaan, St Bastere e Bl ot Hamencie sa e, Fatse et Aaae,
Jémea Ciias, Jéteyza Baw, fal, evalssk. Polians Sela. &eyans harson ¢ Wans belar.
imogans reprasugEa = Suigagis. EdsSs, sojets grifee £ Slagmmegie: Wans Seian

CRIATIVIDADE E POESIA
a0

Umo das aules reclizades no Colégio Estadual Marls Faria Frateli foi sobre
© po. Inicow-se o afividade com @ misica folckrica “Alguém roubcu pdo.
Aém diseo, o5 alunes puderam cbservar uma mesa dispasta com diversos
fipos de pées. A partlr deste contexto, fol feito uma discusséo conjunia sobre
o aimenta cofidiano. Por meio do estimulo sensarial [tafo, olisto, paladar,
visdo, oudiglo) & umuzugao de objeia “pda”, o3 aluncs foram insfigados @ se

oralments . Os aluncs, entéio,
Sompuseram uma pintura sobre “péc”, insigando-os & percepgéo d
reclidade para reproduzilo com suas impressdes pesso

Depois disso, fol feita uma leitura do posma “O paezinho™, a qual fai
dissutide. Depais disso, as alunas produziam, oinda um posma sabre o pao.
Vale o pena confer aiguns deles!

ouren 3y

a
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La vem o Padeirinho
580 Jodozinho
Trazende um p&ozinhe
Bem fresquinho
Andrielly Doyanne Sitvo - 628

Opa, opa. senhor Addol
Wim comprar do seu pdo

e encho o meu barigdo.

- *o
André Buseti - 4°A

Pao 180 quente e molinho

P, Maninho
Comeo tede dia meu p&ozinho p
Com manteiga e requeido Manaa
o a8 e reaush Wocé esta
Etéo bom esse paioztio.
= - Pensando em
Joda Henrique - 6° A
Comero meu
Pao.
Cunéot
T = Leonardo Nunes
O péo & tho bao previitipord

Pena que o Marcdo
né&o gosta de péo
Mas que sem nogdol
Como pode ndo gostor de pdo?
Eu adore de montdo!
Jodo Arthur de O. - 6°B

P.'iz. Vb o febaer, i mils

e, wo foitle, 5 urg mese T
G B 5 g olunelivnei | i
T

e

Aa e

6 Dayana Primieri - 6°%A

et e B
(.\\ Sl s T3

P&o com mertadela
Meowve na janela

P&ozinho
PSoz&o
Comoele
De montéo
E bem gostosfio
Marlon - 6°B

gue eu como com sopa de macardo

Sodi - 6°B

leonardo Villaca - 4°B
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POESIAS

Animais de estimacao

Ume outra ofividade de docéncia reafzoda na Colégio Estodudl
tarilis Faria Firotell foi com o fema Animals de estimagéo. Para comagar
o aula. os académicas expuseram imagens £ produgdes pldsticas. Depais
de feita as observagdes e os discussBes, os alunos fizerom a leffura de
divarsos fextos sobre 0 gato. A portir clisso, os carocteriticos fiices &
psicoldgicas do bichana foram discutidas e relacionadas com as das
préprios alunos.

Os giunos fizerem produgdes artisticas, osim come posmes sobore a5

animais de estimagdo.

Cachoiro brabo

Mox & grande e brabfio
Se & malhado

£ tem o pelo omepiado
Sempre come e bebe
Como se estivesse zengado
e dorme o dia inteirs

Como se esfivesse espantade.
André - 678

g1
=

8 oo Eduarde

O gato

Eu tenho um gatinho
Boritinhe, gordinhe & fofinha
Eie pule de ladinho
Bem alfinho
Ele & muito bonifinho
© meu gatinho
£ amarelinheo. prefinhe = gordinho
Meu gatinho & bem benzinho
Ter gatinho & bem lindinho
WMy gatinhe née & chatinho
Leonardo de lima - 67 A

Guilhenm

O meucdo

Eu tenho um cdic.
E meu bicha de estimagéo.

Gasta da fazenda
Aindo mais da merenda.

As vezes, & esquisito
Porge come mesauite.

Mas ele & legal
Gue nam &le ndo fem igual.
Bruna F. R. Digs - 62 A

O poodie

Se & bem bonifinho

rosna igual & um gatinho
Sle € megrinho

& come bem pouguinho

Eos pemas s fininhos
igual @ umas finhas
Masele cava um buraclio
bem na porta do pordo
William - &° 8

Um gato qualquer

Cinzal. branco, preto. amarelo...
Vérios cores & versdes ele pods fer
D vérios tipos sl= pode ser
Estressado. feliz. olegre, agitade
De bom humer, mal humer, & oté
enciumads
Megre, gordinhe ou peludinhe
Vira-iats ou de raga
Fofinha ou nds
Mesmo que =le ndo demonsire.
Serd figl o vook como um cBo
Mariana K. - 82 A

Dayana - &°4

O peixe

Peixe peixinho, & bonifinha
Igual @ um lindo lambarizinho
D4 vontads de pegar o
miolinstinhe

Puxa forte igual a um tratorzinho
56 pega com anzolinho

N° 5 & muito peguenininhe. O

5
H
g

Edvardo Mesomo - 67 A

Coelhos

Amo coelhos

Coelhos, coelhos, coelhos
Vermelhos seus olhos
Coelhos. coelnos, coslhos
Alegria em va-los
Coelhos. coelnos, coslhos
Tamizém aomo gaios

Mas amo muito

Coelhos, coelhos, coelhos
Adoro sugs corss

Coelhos, coelhos, coelhos

Dayane Terezinha Frinieri - 6% A
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Alunos do Ensino Médio, do Colégio Estadual Hora

ibeiro dos Reis, criam

parodias para classicos da
poesia Brasileira

Cancao do Exilio

Oh! que saudades tenho
das bincodsras

dos bringuedos

das amizadss

dos momentos felizes

dos pessoos com guem vivi.

= 56 gents al

Que ndo canga de cal

Minha terra fem sabores
Do tempsro na comida
Da caipirinha & faqund @s sombras das Arvores
Provando essas delicit batendo na janela

nes digs de chuva

© café da vove

© obrago do avé

da familia reunida

Mo permita Deus que SU
Sem em minha terra toda af

Sem o Ric conhecer
Sem do samba experimentar!

as comemeragdes

com a familia

brincadeiras com s primos
das casas onde mersi

E das dificuldades a superagio

Luiz Fernando Corbari - 2° ano Gl

12

Jorge Luiz Mendes - 2°B

Meus oito anos

Oh! Gue saudades que tenho

Meus oito anos

Oh! que saudadesque tenho
Da minha vida de menina
Minhas bonecas quendas
esquecidas nobad

Ah gue saudade das

belezas da infancia

das mais lindas aliangas

de amizade que formei
Descobrindo a vida
mocinha me fransformei
‘surgiram os problemas

e restaram minhas lembrangas
de psquena gue

Jjamais esquecerei.

Luzia Castanha Rodrigues - 24 C

13

Feter Dgegse

Oh! Gue saudades que tenho

Dos meus fempes de crianga

Ermn gue sy vivia na ssperanga

De 15 anos lege completar

Hcje j& grande, dagueles fempos tenho
saudades

Dos brincadeiras na rua

D= quando acampdvamaos No compo
E dormiamas olhando a lua

Tenhosaudades de brincar de casinha
Com minhas grandes amigas
Muitas delas minhas vizinhas

Minhas bonecas ja estdo velhas
Muma caixa guardei

Onde ficardo guardadas stemamenis
Junto de todas as minhas lembrangos.
Oh. minha querida inféncia

Julia Dias - 2° C

Mostra Cientifica

Dos meus gueridos oito anos 1 e
Ongde minha Unica preocupagic 1 q 3 ‘

Era brincar, me divertir.__

Oh! Gue saudades gue tenho

Cos dias de daminge

Do churasco com a familia

De fagareiar com meus primos

Das amizades — algumas verdodeiras
Que conserva até haje

Oh! Gue saudades que ferho
Do futebal com os amiges

Do tardss de domingo

Das histérios contadas

Por adulios, sm que o gente
Sonhava & oprendia o que haje
A vida nos froz

AMostra Cientlfica
ocormreu no dia 27 de
setemibro no Colégio
Hordeio. Os fraalhos

realizados pslos alunos, na
propria sala de aula,
envolveram todas as
gisciplings

Rodrigo Beliz de Tretas - 2°B

Estucdantes do Marilis
participam das aulas dos
professoras Crisiaine = Kelly

Alunos de Herdeio parficipam
dlas ulas dos professoras
Jéssyco e Rayana
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EDITORIAL

PIBID em acao

seis acagémicas do curso
da Unwel’;\ddde Eﬂ\.d‘

Escrita na Escola [Fc\el o
Insti

onal de Bo
ncia (Pioid) - CAPES - reolizaram

aividodes de doséncia entrs o3 mases
e oulubro & novembro sm sérss no &8
anos oo Coiégio Estagual Maris Faria
Piroteli. de Cascavel

Desde oinicic do ano o sguips vem
58 r8UNINGO Para Qrupos e sstudo, sm
que siio discutidas ques
envolvem o educagic 8 o &
Lingua Porfuguesa, & para o
gesenvoivimento das afividadss qus
foram apl
ambas os
estudont
cbservaglas em fmes 33 21000
o2 emsala g2 aula
foram reaizacas

ue
sino de

odas nos

antes oe parirem

Nc Mari

Blog

As gfividades

o desenvolvidas pelo
subprojeto, assim

produ,au de noficias & anincios publcitarios.
A professora Sanimar Busss, professora o
de graduagda de Letras & do programa de p
graduagdo em Letras, da Uniosste. coordenadora
do subprojeto, destaca que o objetive do projeto &
preparar o licenciande de Letras para atuar em sala

aluncs, podem ser

de aula, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, por  @companhadas pelo

meio de um contato mais Gentinuo com @ blog: ntte:/!

realidade da sala de aula pibidietrasunioeste.
Fara o professora supervisors, lida Vedana, o blogspat.com/

Pibia o= Lingua Portugussa confrioui no
desenvalvimento das aulas.

Expediente
Programe Insfituc Bolscs 5 InciagBo & Decéncia [PIBD]. Universdode Estaduc
5o Oeste do Porond [Unioasts]. Sucproisto Fomogdc & Agdo: Leitur e Escrita no Bcol

] r Busse. Acodémicas responsd ilo Schneidsr,
& Wénio Beiori, Imagens:
reprodupiic & dvigagde. Edipde, dogromagdo & pagnagdo: Wnia Belon.

Estudantes
do 6° ano do fc;:‘
arilis
produzem
noticias e
anunclos
A\ -

Alunos moniam jomal
em sala de avla

NoTiciAs

Alunos soltam a voz
no Festival de Musicag
\

© Festival de Misica ocomeu neste anono
Colégio Estodual Meriis Farig Pirotelii no dia 7 de
novembro, quinta-fera. Os clunas de todas as séries
puderam saltar a voz & mostrar seus falentos.
mesme tendo 56 um dio pora se preparor.

Para Tainarg Femandes. qus contou Cam
Amarelo com Erica da Silva & Andrisly Doyane, o
Festival foi muito legal. engrogado & divertido.

Para Andfriely, que também cantou com Tainara
Femandes, o Festival de Misica fambém foi bem
Isgal. “Todos somemararam & vioraram ruito com
@ apresentagdo do 4° B, explica. Bl lembra, no
entanto, que o pento negativo fai o nervasismo
“Eundo esperava ficar 1o nervosa”, declara.

barbara Mazeto

o

Y 2o
*

ol phix
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Festa Junina do Marilis

No més de junho, alunas e professores
do Colégio Mariis Faria Firsteli
comemoram a Festa Junina. Este ano. o
evento ocoreu no dia 16 de junho &
confou com dangas. comidas. jogos e
muita animagdo. Alunos & professorss
dangaram e alguns até vieram
fantasiados de caipira.

Erenda

Estudantes estao em expectativa para as férias

Mo Colégic Marilis Faria Pirotel, de Cascavel, os férias comegam no dia 13
de dezembro. Muitos aluncs vio viajar, mas outros ficardo em casa. Os alunos
n8o vesm o hora de chegar as férics & o ansisdade estd em alta.

Sabrina da Maia, do 6° B, acha que as férias serdio legais. “Vou me divertir
muito, apesar de néo viajor, vou posssar bastonie”, conta a aluna. Stefania,
também do &° B, conta que ndo ficerd em Cascovel. “Vou vigjor com minha
m3e & minha irmd para a casa dos meus primos. Estamos muito ansiosos™
conta ela.
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Festa do Sorvete

A Festa do Sorvete do Colégioc Marilis
Faria Firotelli ocore normalments no .
inicio do anc. Este anc o evento goomeyd’
no dia 14 de fevereiro. Toda a equipe do
Marilis trabalhou para que a festa
ocorresse com sucesso, preparando, nio
apenas o sorvete pora ser servido, mas
também. pastsl, refrigerante & bolo.

A Festa do Sorvete teve o objetivorde
arrecadar dinheiro para as despesas da
escola, mas o5 alunos puderam saborsar
comidas & bebidas, conversar & trocar
novas ideigs. A maioria dos estudantes
do Marilis aprovou a festa, pois ?8% dos_ -
alunos gostaram e el

Em 2013, acontscera outra Festa do
Sorveie. Tudo indica gue ela esfd cada
ana melhor!

Edvardo Mesome

?,(ogé.ma.mm.e 06
_gch, cllactRarennl .

A Vantagem de S@l O |Leonardo Pauluk diz

queserpequenc
menor aluno da sala |nacswm

Ser o menor aluno da sala nem
sempre & uma desvantagem. Para o
aluno Leonarde Marinha Pauluk, ser
pegueno ndo & ruim. “E bom, pois,
nemmalmente vocé & o mais répide, agil
= tem @ vantagem de ser sempre ©
primeiro da fila por ordem de
tamanho™, declara.

André Ricardo Oriandi Brito, que &
bem alto, conta camo & estar do
ouirc lodo da histériz & que ser grande
tem algumas desvaniagens. “Todos
pensam que eu reprove vérias vezes e
também porgue sempre tenho que
pegar tudo que estd na olts para o
pessoas”, lamenta

Leonardo Nunes Villaca

6°A é campeao no Intersalas

Em setembro os alunos dos 6° anos
participaram cos jogos do Intersalos, do
Colégic Marilis Faria Pircteli. G evento
+tem como objetivo incentivar o esporte
entre os adolescentes.

O 6° A foi o campedio nos pénaliis
confra o 4° B. No entanto, as meninas
perdercm para o £° B e ndo foram
campeds.

Luiz Ruseffi

O Provao do Marilis

Na quarto-feira, dia 28 de novembro, ocomeu o Frovdo Final do
Colégio Marilis Faria Firotelii, com todos os alunos. O provao foi feito
com base em todas as matérias. Cada discipling contava com cinco
questdes equivalentes o 0.6 ponics, resuliando em 3 pontos para coda
matéria. Assim, os clunos puderam ser avaliados em todaos as matérios
=m um dia sé.

lJulia Pigsson 7.
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Referéncias
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EXPLORANDO A SENSIBILIDADE

1- Em grupos de até 7 alunos, apresentar uma caixa colorida
e explorar com os alunos o que a caixa pode conter. A caixa
contera copias impressas de telas pintadas por artistas e
andnimos (pinturas mais concretas e realistas);

2- Os alunos deveréao apreciar as telas e, na sequéncia, falar
sobre seus sentimentos ao observar a tela;

3- Cada escolhera uma tela para reproduzir. A atividade sera
feita ouvindo musica classica;

4- Na mesma caixa colorida serdo colocados diferentes
objetos. Cada aluno devera escolher um para representa-lo
em pintura com a utilizagdo de giz colorido;

5- Apresentar telas abstratas e explorar com os alunos os
sentimentos que despertam;

6- Sortear papéis de uma caixa em que estdo escritos
diferentes sentimentos. Com duas cores de tinta o aluno
devera representar esse sentimento.

Duragao da Atividade: 30 minutos

Materiais:

-caixa colorida;

-cartolinas cortadas do tamanho da folha 4A ou outro tipo de
papel;

-tinta guache;

-giz de cera;

-reprodugdes de telas;

-radio;

-CD com musicas classicas.
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DESENVOLVENDO A EXPRESSAQO

Alongamento corporal:

- tirar frutas do pé;

- alcangar um copo de agua bem cheio ao colega;
- jogar uma bola ao colega;

- pegar algo que caiu no chao;

- imitar “boneco de posto” ou “boneco biruta”;

- imitar “jodo bobo”;

- imitar boneco de neve.

Expressoes faciais:

- apresentar aos alunos imagens de faces expressando
diferentes sentimentos (alegria, tristeza, desconfianca, raiva,
magoa);

- sortear papéis em que esteja escrito o sentimento e diante
do espelho o aluno devera imitar esse sentimento.
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Aquecimento:

- caminhar por um espac¢o amplo;

- caminhar por um espaco restrito;

- caminhar rapido;

- caminhar lentamente;

- caminhar imitando alguém apressado;

- caminhar imitando alguém ftriste;

- caminhar imitando alguém nervoso;

- caminhar imitando alguém alegre;

- caminhar imitando alguém carregando uma caixa pesada;
- caminhar imitando alguém falando ao celular;

- em duplas, caminhar e gesticular imitando o colega.

Representando:

- uma arvore seca;

- uma pedra;

- um rio;

- uma arvore verde e florida;
- uma nuvem.

A atividade deve ser realizada com grupos de até 7 alunos.
Duracgéo: 10 a 15 minutos

Materiais:

-caixa colorida;

-imagens impressas com expressoes;

-espelho;

-radio;

-CD com musicas classicas.
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Trabalhando com mascaras:

1- Cada aluno recebe uma cartela com imagens de
diferentes expressoes faciais, €, quando o professor falar um
sentimento ou um fato, os alunos devem assinalar uma
delas;

2- Na sequéncia, os alunos recebem circulos e devem
desenhar, com giz colorido, as expressdes faciais ao verem
imagens que os professores apresentam. As imagens devem
ser variadas (paisagens, animais, pinturas, esculturas,
fendbmenos da natureza etc.);

3- Apresentar aos alunos a fungdo da mascara no teatro.
Apresentar imagens de mascaras e videos;

4- Para finalizar, cada aluno recebe uma mascara e a colore
livremente. A seguir, as mascaras sao coladas em palitos;

5- Em uma caixa colorida colocar varias frases com
diferentes tipos de sentimentos. Cada aluno sorteia uma, tem
cinco minutos para pensar numa fala e com a mascara deve
representa-la.
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CRIANDO E REPRESENTANDO

1- Apresentar aos alunos um video com um teatro de
fantoches (https://www.youtube.com/watch?v=h36mijtc7ByQ);
2- Na sequéncia, cada aluno escolhe um fantoche. Apos
escolher, falara sobre seu fantoche e dira porque escolheu,
que personagem ele pode ser;

3- Com o fantoche, os alunos apresentarao o fantoche para
os colegas. Deverao imitar gestos e ac¢des do fantoche que
escolheu, mudar a voz etc.;

4- Ainda com o fantoche os alunos apresentardo os colegas
(nome, o que gosta de fazer etc.);

5- Ao final da atividade, os professores explicardo como
funciona a atuagéo do ator como personagem teatral, o que
€ necessario para incorporar a personagem.
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1- Apresentar aos alunos uma histéria adaptada para o teatro,
para que leiam e observem que a estrutura do texto € diferente;
2- Realizar a leitura da historia, dramatizando-a;

3- Montar com recortes e palitos a dramatizagédo da histéria.

Jogo “Historia com objetos”. Uma caixa com objetos aleatérios
deve ser colocada no meio da roda. Um jogador se propbe a
iniciar uma narrativa, pegando um objeto na caixa e inserindo-o
na historia, todos fardo o mesmo, até acabar a roda e a histoéria.

Reproducao do video das oficinas de teatro.
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FUNDAMENTACAO

A leitura possui diversas definicbes e motivos distintos. Atual-
mente, observa-se que muitas vezes a realidade social e politica
da crianga s&o ignoradas e consideradas irrelevantes no proces-
so de aprendizagem. Busca-se tanto o ensino da gramatica culta
padrdo que nao se oferece espago nem tempo para analisar as
ricas distingdes culturais presentes numa sala de aula, que pode-
riam fornecer um crescimento intelectual muito grande para cada
ser integrante do processo.

Dessa forma, faz-se necessario reconhecer que o meio onde
0 educando esta inserido € um fator de essencial importancia para
gue o aprendizado se concretize plena e continuadamente, obser-
vando sempre que a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
sendo que ambas se complementam, sucessiva e simultanea-
mente. Além disso, os professores, que s&o 0s principais interme-
diadores entre o conhecimento e os alunos, devem estar sempre
atentos ao material que fornecem aos seus alunos, buscando
analisa-lo, selecionar as atividades, ndo se submetendo a censura
sempre presente nos mesmos e que € impulsionada pelas ideolo-
gias e politicas dominantes; deve, enfim, buscar melhorias para
uma efetiva educagdo democratica, que serve como principio
basico na formacao de uma sociedade melhor.

A leitura que fazemos intelectualmente, politicamente ou
socialmente de n6s mesmos ou de uma determinada pessoa
pode mudar o sentido que temos da mesma ou da sociedade
como um todo, pois leitura € mais que ler um livro, um recorte de
jornal; é ler o mundo que nos rodeia e as pessoas que fazem
parte e sao integrantes do mesmo.
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A leitura € também uma questdo de status social e poder.
Sugere a intelectualidade, dominio de conhecimento e até
mesmo superioridade. Desde as épocas mais arcaicas até os
dias atuais, quanto maior o conhecimento de uma pessoa, maior
respeito ela conquista. Além disso, o dominio da leitura e da escri-
ta hoje é essencial, pois permite receber e transmitir conhecimen-
tos e fatos, e, mais que isso, se inteirar mais aprofundadamente
do seu cotidiano, pois permite maior participacao na vida cultural,
politica e econdmica de qualquer suijeito.

Para iniciar-se uma discussao sobre leitura, € importante
imaginarmos o porqué dela. Tudo que demonstra ter um motivo
faz sentido para n6s. Caso contrario, torna-se vazio. O mesmo se
aplica a leitura: ou ela da um sentido ao mundo, ou nao tera senti-
do algum. Um autor que defende arduamente essa ideia € Paulo
Freire. Para ele:

O ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura
da palavra [...] linguagem e realidade se prendem dinamica-
mente. (FREIRE, 1989, p. 1).

Outro autor importante que reforca a ideia de Freire é
Ezequiel T. da Silva, pois 0 mesmo afirma que:

Se um texto, quando trabalhado, n&o proporcionar o salto do
leitor para o seu contexto, [...] € mais, se o contexto do texto
lido ndo proporcionar uma compreensdo mais profunda do
contexto em que o sujeito-leitor se situa ou busca se situar,
ent&o a leitura perde a sua validade. (SILVA, 1998, p. 5).
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Uma autora que acrescenta conceitos a visao da “leitu-
ra do mundo” de Paulo Freire é Marisa Lajolo (1997, p. 85),
utilizando como exemplo as obras de Machado de Assis: “da
cordialidade a impaciéncia dos piparotes, da solidariedade
ao distanciamento irénico, a medida que a obra de Machado
amadurece literariamente e semelhantemente as relacdes
autor-publico, as relagdes narrador-leitor vdo sofrendo
alteragdes.” Ou seja, para Lajolo, conforme se aprofunda
uma leitura, muda-se o horizonte, muda-se a compreensao
alcancada, os conceitos tomam novas dimensoes.

Segundo Maria Helena Martins (2007, p. 29), “ampliar a
nogéo de leitura pressupde transformagbes na visao de mundo
em geral e na de cultura em particular”. Com essa frase Martins
demonstra que muitas vezes tem-se receio em aprofundar leitu-
ras desconhecidas ou que discorram sobre ideologias diferentes
das acreditadas até entdo. Isso porque a leitura tem um papel
transformador muito grande, e a cada nova leitura feita
adquirem-se novos conhecimentos que eram ignorados.
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1- Construir o grafico da leitura com os alunos. Apresentar aos alunos as
seguintes questdes:

- O que vocé faz quando esta em casa, a noite, nas folgas, fins de semana,
feriados?

FICANO COMPUTADOR: AZUL

ASSISTE A TELEVISAO: AMARELO

CONVERSA COM OS AMIGOS E FAMILIARES: ROSA

VAI PASSEAR: LILAS

LE: VERDE

- Vocé gosta de ler?
SIM: VERDE
NAO: VERMELHO

- Vocé prefere ler...

LIVRO DE NARRATIVA/PROSA: AMARELO
LIVRO DE POESIA: AZUL

JORNAL: VERMELHO

REVISTAS: VERDE

- Quantos livros vocé Ié por semana?
NENHUM: BRANCO
UM: ROSA



SUBPROJETO FORMACAO E ACAO: leitura e escrita na escola
(FALE) - PIBID/CAPES caderno pedagogico 167

1- Confeccionar um marca pagina com os alunos;

2- Ler uma historia do Monteiro Lobato;

3- Apresentar a biografia do autor;

4- Entregar a segunda parte da historia;

5- Solicitar como tarefa de casa uma ilustragéo ou poema.

1- Montar o painel com as ilustra¢des e poesias que os alunos produzi-
ram como tarefa;

2- Colar poemas e imagens de telas nos encostos das cadeiras;

3- Os alunos devem formar duplas, tentando combinar as imagens aos
poemas. A seguir, leem e interpretam os poemas e as imagens. Na
sequéncia, todos sao convidados a declamar os poemas;

4- Entregar poemas para ilustrarem;

5- Entregar imagens para criarem poemas;

6 - Entregar a terceira parte do livro.
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1- Visita a biblioteca;
2- Assistir ao filme/cinema;
3- Entregar a ultima parte e montar o livro.

A importincia da leitura. Disponivel em: <http://www.youtube.com/
watch?v=h9w0ONauGwjg> Acesso em: 21 de abr. de 2013.

Arquitetura — Biblioteca da Abadia de St. Gallen. Disponivel em: <http://oglobo.
globo.com/pais/noblat/posts/2010/04/14/arquitetura-biblioteca-da-abadia-de-st-
gallen-283626.asp>. Acesso em: 21 de abr. de 2013.

As mais belas bibliotecas do mundo. Disponivel em: <http://www.youtube.com/
watch?v=wXSY VfaKiJU>. Acesso em: 21 de abr. de 2013.

Biblioteca da Abadia de Saint Gall, St. Gallen, Sui¢a. Disponivel em: <http://
www.livroscinemaecia.com.br/2012/07/04/biblioteca-da-abadia-de-saint-gall-st-
gallen-suica/>. Acesso em: 21 de abr. de 2013.

MONTEIRO, L. Cacadas de Pedrinho/ Hans Staden. Disponivel em: <http://www.
miniweb.com.br/cantinho/infantil/38/Estorias_ miniweb/lobato/Vol3 Cacadas-de
Pedrinho.pdf>. Acesso em: 21 de abr. de 2013.

Sitio Do Picapau Amarelo - Um Lugar Diferente (HD). Disponivel em: <http://www.
youtube.com/watch?v=PZIpyUW2TIw>. Acesso em: 21 de abr. de 2013.

20 das mais belas bibliotecas do mundo. Disponivel em: <http://inconscientecoletivo.
net/20-das-mais-belas-bibliotecas-do-mundo/#>. Acesso em: 21 de abr. de 2013.

Video do marcador de pagina

Halloween: Marcapaginas de Monstruos - Monster Bookmark DIY. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=EvKDWIUH5BU>. Acesso em: 21 de abr. de 2013.
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FUNDAMENTAGAO

O projeto tem o objetivo de inserir os alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental em um universo letrado por meio de um
conjunto de atividades elaboradas para instrumentalizar e
apoiar o trabalho docente no campo da leitura, na produgéo
escrita e na producéo oral.

Sabe-se que um dos problemas atualmente na educacgao
€ a dificuldade de nossos alunos lerem e produzirem textos.
Esta é ndo somente uma reclamacéo dos professores da lingua
portuguesa, mas da sociedade em geral.

Faz-se, entao, necessario que a escola busque resgatar o
valor da leitura, como um ato de prazer, além de proporcionar
um maior conhecimento por meio de atividades que promovam
a aprendizagem.

Pela leitura pode-se identificar que tipo de linguagem prévia
o aluno esta utilizando na leitura dos textos, como o texto € inter-
pretado pelo mesmo, pensar no distanciamento que ha entre o
texto apresentado e a leitura que o aluno esta fazendo para que
assim seja possivel perceber se a linguagem que ele utiliza faz
com que essa interpretagéo seja facilitada ou dificultada.

Nesse sentido, este projeto pretende implementar agdes de
uso da biblioteca, pratica de leitura em sala de aula, biblioteca e
outros ambientes, para que alunos possam despertar o gosto
pela leitura e a consciéncia da importancia de se adquirir o habito
de ler. Dessa forma, podemos mostrar aos alunos que mesmo
na atualidade em que estamos cercados por tecnologias, € muito
prazeroso ler um livro, criar um mundo de imaginagdes, vivenciar
a histéria que esta escrita.
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O processo ensino-aprendizagem, no Brasil, tem sido alvo
de inumeros estudos, os quais revelam problemas de varias
ordens na formacao de leitores.

A principal fungéo da escola é formar os alunos, garantindo
o desenvolvimento da comunicagao e capacidade de interpre-
tar e produzir, para que este se torne capaz de ler e se pronun-
ciar com o mundo.

Uma concepcéo de leitura que se distancia da tradicional, ja
foi proposta por Paulo Freire, que no inicio de seu livro nos diz:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensédo do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percepgéo das relagbes
entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1995, p. 11).

Com base no que encontramos no livro de Paulo Freire,
devemos pensar primeiramente que para que se haja a com-
preensdo e o prazer na leitura, temos que compreender o
nosso mundo, o que esta a minha volta. Desta maneira com-
preenderiamos o que ele chama de leitura de mundo para que
assim possamos nos colocar no contexto em que estes textos
foram escritos para que aconte¢a uma leitura mais critica.

Pensando ainda nas experiéncias que Paulo Freire nos traz
em seu livro, é relevante destacar que ele revela uma visao diferente
sobre educadores e educandos. Devemos deixar de lado essa
visdo de autoritarismo que ainda hoje encontramos nas salas de
aula, uma forma de trabalho, na qual, somente o professor tem o
conhecimento de tudo e o aluno tem que receber sem questiona-lo,
estabelecendo-se assim uma relagéo de poder.
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Trabalhando com base nesse pressuposto, temos que
levar em consideracéo tudo que os alunos tém a nos dizer,
ouvi-los, e desta forma os educadores poderao compreender a
visdo de mundo de cada aluno, e pensar nas mais variadas pos-
sibilidades de se trabalhar a leitura em sala de aula. Para que os
alunos possam se identificar com os textos e consigam ler de
maneira prazerosa e néo de forma mecanica, ler apenas por ler.

Pode-se trabalhar também com a visao de Maria Helena
Martins, que se baseia na visao de Paulo Freire, e leva em con-
sideracao que o ato de ler ndo se da apenas pela escrita, que a
leitura vai além das palavras, que nado se pode restringir a leitu-
ra apenas em textos escritos ou em livros.

Maria Helena Martins (1994, p. 31) retoma em seu livro
duas concepgodes de leitura de uma forma sintetizada ela nos
diz que:

1) Como decodificagdo mecanica de signos linguisti-
cos, por meio de aprendizado estabelecido a partir do condi-
cionamento estimulo-resposta (perspectiva behavioris-
ta-skinneriana).

2) Como processo de compreensdo abrangente,
dindmica envolve componentes sensorias, emocionais,

intelectuais, fisiologicos, neurolégicos, tanto quanto culturais,
econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-sociologica).

Pensando neste segundo item, podemos concluir que o que
Martins quer dizer é aquilo que Paulo Freire também afirma em
seu livro, a leitura ndo esta s6 na escrita, € a compreensao do
texto ndo depende s6 desse condicionamento estimulo-respos-
ta. Levando em consideracdo esses aspectos, percebemos a
leitura como um dialogo entre leitor e objeto, seja ele na forma
escrita, sonora, um gesto, uma imagem ou acontecimento.
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Histdria das Bibliotecas

1- Apresentar a turma slides com a historia das bibliotecas. Durante a
apresentacao sera passado um video sobre a Biblioteca de Alexandria;
2- Apés a exposicao do video e slides, dividir a sala em oito grupos.
Levar para a sala curiosidades, que devem ser distribuidas entre esses
grupos para que realizem a leitura e depois fagam a exposig¢éo da curio-
sidade que leram para o restante da sala;

3- Entregar aos alunos imagens para que associem a cada informagéo
do texto. Montar um painel com as imagens e as informacdes;

4- Entregar aos alunos copia de capas de livros para reescrevem a
historia, caso a conhegam, ou ent&o tentem criar uma.
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Reescrevendo a historia

1- Assistir ao video “A menina que odiava livros”. Depois da exibigao do
video, explorar a histéria com os alunos oralmente;

2- Em duplas reescrever a histéria. Para isso, a historia sera dividida em
partes, formando um livro;

3- llustrar a historia.

Caixa da adivinhagéo.

1- Numa caixa colorida colocar objetos diversos, para que os alunos toquem,
sem ver, e tentem associar o objeto a uma histéria que tenham lido;

2- Entregar para cada aluno uma atividade com questionamentos sobre
a funcdo daquele objeto na histéria, se fora da histéria ele tem a mesma
funcao, entre outros questionamentos.
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O que nossos professores leem?

1- Preparar questbes sobre leitura ou literatura para fazer aos
professores;

2- Em grupos, os alunos entrevistam os seus professores;

3- Escrever as entrevistas e montar uma mural em sala.

Grandes autores

1- Sortear autores para que os alunos fagam uma pesquisa;

2- As informacdes pesquisadas serdo utilizadas para montar painéis
sobre os autores;

3- No laboratério de informatica, em grupo, os alunos montardo um
panfleto sobre as informagdes do autor (biografia, publicagdo, obras
que ha na biblioteca da escola, resenha de um livro). O panfleto sera
impresso e distribuido para os alunos do colégio.
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