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operacionalizarem o desafio do sucesso do ensino e da aprendizagem.” (VIEIRA,
2007, p. 68).

A politica de ciclos tem um potencial para criar um sistema educacional mais
democratico e menos seletivo. Conforme Jacomini (2009) ele desafia a seletividade
e as desigualdades do sistema seriado e oportuniza engajar 0s professores no
processo de criacdo para uma educacao que se oponha as desigualdades sociais. E
finalmente a implementacdo da politica de ciclos pode ser considerada uma

alternativa para criagdo de um sistema democrético, ndo seletista.

CAPITULO Il = A PRAXIS PEDAGOGICA DA SERIACAO X O SISTEMA DE
ENSINO EM CICLOS.

Na préxis pedagogica critica, reflexiva e criadora, teoria e prética juntas
ganham um novo significado. Tanto a teoria como a pratica, torna-se uma soé
unidade isolada assumindo um carater absoluto. Para Vazquez (1997) na juncéo da
teoria com a pratica e preciso considerar a autonomia e a dependéncia de uma com
relagdo a outra. A teoria tem autonomia relativa e a pratica assume o papel de
instrumento tedrico. Com a juncao da teoria-pratica privilegiamos as estratégias que
promovam a reflexdo critica, sintética, analitica e com aplicacdo de conceitos
voltados para a construcdo do conhecimento permeados por incentivos constantes

do raciocinio, da problematizacdo, dos questionamentos e duvidas.

Na organizacdo da escola em ciclo a instituicdo deve rever a proposta de
organizacdo do tempo, do espaco, do conteudo, da metodologia, da avaliagdo e as
relacbes escolares buscando superar o fracasso escolar. O fazer acontecer da
dessa reorganizacdo implica em mudancas do sistema tradicional de ensino para

uma nova concepcgéo de funcionamento da escola. (JACOMINI, 2009)

Para Perrenoud (2000), a adocdo de ciclos compartilha responsabilidades
individuais e coletivas, sendo o trabalho pedagdgico coletivo previsto no projeto
politico pedagdgico da escola, condicdo para sua implementacdo. A coordenacao
pedagogica privilegia o desenvolvimento da colegialidade ao focalizar o

planejamento, acompanhamento e avaliacdo das estratégias pedagodgicas previstas
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para os ciclos. Portanto a escola deve reorganizar o tempo, 0 espac¢o, o conteldo,
a metodologia, a avaliacdo e as relagbes escolares buscando a superacédo do
fracasso escolar. Para ocorréncia dessa reorganizacdo escolar, implica em
mudancas no conceito tradicional de educacdo, na concepcdo e no funcionamento
da escola (JACOMINI, 2009).

a) Organizacado do tempo escolar

A organizagdo dos ciclos requer mudangas relacionadas na forma
fragmentada, linear e direcionada a dimensao quantitativa apresentada na seriacao.
Na dimensédo de tempo a escola encontra-se organizada em cinco horas aulas, com
tempo fragmentado para: tempo de recreagao; tempo de alimentag&o escolar, tempo
de leitura (SILVA, 2011).

Na organizacao temporal da escola em ciclos, a ordenacdo do conhecimento
se faz em espacos de tempos maiores e flexiveis, o que favorecem o trabalho
pedagdgico diversificado e integrado, necessario em qualquer sistema de ensino
democratico, que inclui estudantes de diferentes classes sociais, estilos, e ritmos de
aprendizagem. Os ciclos oferecem ao professor e a escola a possibilidade de
promover as aprendizagens de todos os sujeitos. (ESTRATEGIAS DIDATICO-
PEDAGOGICAS, SEE/DF, 2013).

b) Organizacao do espaco escolar

De acordo com Escolano (2001, p. 26), “0 espago escolar tem de ser
analisado como um constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua
materialidade, determinados discursos, [...], € um elemento significativo do curriculo,
uma fonte de experiéncia e aprendizagem”. O projeto politico pedagogico da escola
torna-se um elemento consideravel de enfrentamento para organizacado do tempo e

do espaco escolar.

c) Organizacao do trabalho pedagogico

Conforme descrito no Curriculo em movimento do DF (2013), o trabalho

pedagogico no sistema de ciclos escolar € mais flexivel e em tempos maiores, o que
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favorecem o trabalho pedagdgico diversificado e integrado necessario em qualquer
sistema de ensino democratico, garantindo o acolhimento das diferentes classes
sociais e estilos e, contribuindo para o andamento de aprendizagem em seus
diversos estilos e ritmos. A construcao do trabalho pedagogico deve ser organizada
de maneira que envolva todo o grupo da instituicdo escolar, garantido além do
acesso e permanéncia, a aprendizagem dos discentes. Para Perenoud (2000), a
adocéao de ciclos compartilha responsabilidade individual e coletiva, sendo o trabalho
pedagogico coletivo previsto no projeto politico-pedagogico da escola, as condicbes
necessarias para sua implantacdo. A coordenacgdo pedagdgica, espaco privilegiado
de desenvolvimento da colegiabilidade reveste-se de significado ao focalizar o
planejamento, acompanhamento e avaliacdo das estratégias pedagdgicas previstas
para os ciclos. A perspectiva € de reorganizacdo do tempo-espaco escolar com

estratégias didatico-pedagdgicas.

d) Progresséao continuada

A progressédo continuada esta prevista na LBDEN N° 9394/96 no art. 32, IV,

|é-se

&1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em
ciclos.

&2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
prejuizo da avaliacdo do processo ensino e aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino.

O papel da progressdo continuada tem com funcdo fazer com que o aluno
nao sai da escola sem ter aprendido o que foi proposto para cada dia ou sem que
tenha marcado o préximo encontro para que suas necessidades sejam atendidas.
Na pratica, a progressdo continuada tem tentado vincular-se aos ciclos, mas com o
sentido classificatério de promocao dos estudantes de uma seérie/ano a outra/o.
(POLYPHONIA, 2012, p. 99)

O grande equivoco da progressao continuada e considera-la como sinénimo
de promocao automatica, sendo a responsavel pela ndo reprovacédo dos estudantes

dentro do ciclo. A verdadeira progressdo continuada se insere em outra l6gica de



21

7

avaliacdo e de organizacdo do trabalho pedagdgico: seu compromisso € com as
aprendizagens. .(POLYPHONIA, 2012, p. 98)
Silva (1997, p. 2) entende que,

O regime de progressdo continuada néo significa aprovacdo automatica,
muito menos desconsidera etapas de escolaridade a serem vencidas. A
avaliacdo passa a ser o instrumento guia na progressao do aluno no seu
percurso escolar, apontando as diferencas na aquisicdo de habilidades e
conhecimentos entre os alunos e orientando o trabalho do professor na
conducdo desse processo. Deixa de ser repressora, castradora e
comparativa para ser norteadora e estimuladora do processo ensino e
aprendizagem.

Para Jacomini (2009), a progressao continuada consiste na construcdo de um
processo educativo ininterrupto, capaz de incluir e oferecer condi¢cdes de
aprendizagem a todos os estudantes, rompendo com a avaliagdo classificada,
fragmentada e permeada pela reprovacdo anual. A progressdo continuada dentro
do sistema de ensino dos ciclos, ndo permite que os estudantes avancem sem terem
garantidas suas aprendizagens. E “um recurso pedagdgico que, associado &
avaliacdo, possibilita 0 avanco continuo dos estudantes de modo que nao fiquem
presos a grupo ou turma, durante o mesmo ano letivo” (OLIVEIRA, PEREIRA,
VILLAS BOAS, 2012).

Na pratica da progressao continuada “o estudante ndo deve repetir o que ja
sabe; e ndo deve prosseguir os estudos tendo lacunas em suas aprendizagens”
(OLIVEIRA, PEREIRA, VILLAS BOAS, 2012, p. 9). A progressao dos estudantes
acontece sem interrupcdes e sem lacunas que possam interromper a evolugédo do
seu desenvolvimento escolar. JA na promog¢ao automatica, o estudante e promovido

independentemente de sua aprendizagem, valem somente as notas obtidas.

e) Reagrupamentos

Os reagrupamentos sao estratégias pedagogicas de trabalho em grupo que
atendam a todos os estudantes, permitindo avanco continuo das aprendizagens a
partir da producdo de conhecimentos que contemplem suas possibilidades e
necessidades durante todo o ano letivo (CURRICULO EM MOVIMENTO DF, 2013,
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p. 60). Nos ciclos, o trabalho pedagdgico com reagrupamentos contribui para romper

com a organizagdo escolar em série, estabelecida de forma rigida e homogénea.

O reagrupamento no bloco Il, do sistema de ensino em ciclos, o trabalho sera
organizado conforme Diretrizes pedagdgicas elaboradas para o Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (BIA). O trabalho em grupo permite ao docente dar atencéo
diferenciada e individualizada, favorece a participacdo efetiva dos estudantes com
diferentes necessidades e possibilidades de aprendizagem e a avaliagcdo do
desempenho no processo. Ao estudante possibilita ser atendido nas suas
necessidades, avancar nas suas potencialidades, interagir com o outro e com a sua
aprendizagem, questionar suas hipdteses e compartilhar seus saberes para que se
transformem em conhecimento. Os reagrupamentos ndo buscam a homogeneidade
das aprendizagens, mas a necessidade de diferenciacdo e individualizacdo
promovendo acdes voltadas para as reais necessidades dos estudantes, uma

pedagogia diferenciada, como destacado por Perrenoud, (2006).

No planejamento das intervencdes para a realizagcéo do reagrupamento faz-se
necessario reorganizar os tempos e espacos da escola e, ao mesmo tempo,
selecionar e organizar os conteudos que atendam as necessidades especificas de
aprendizagens enriguecam e aprofundem os conhecimentos em conformidade com
os interesses dos estudantes. Uma etapa importante dos reagrupamentos € o
registro das atividades desenvolvidas e deve ser feito de acordo com as orientagbes
da SEDF, no diario de classe e complementado nos diferentes tipos de registros dos
professores envolvidos: portifélio, diario de bordo, caderno de planejamento, dentre
outros. (DIRETRIZES PEDAGOGICAS DO BIA, 2012).

Diferentes formas para planejar os reagrupamentos dos estudantes, veremos

a sequir:
e.1l) Reagrupamento interclasse
Os grupos sao formados por componentes diferentes, conforme a atividade a

ser desenvolvida, podendo ter professores diferentes para cada grupo de alunos.

Nesse agrupamento, cada aluno pertence a grupos de acordo com as atividades
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desenvolvidas para o nivel de aprendizagem/necessidade do estudante, que sao
definidos apoOs avaliagbes diagndsticas. (CURRICULO EM MOVIMENTO DF,
2013).

O planejamento deve ocorrer nos momentos de coordenacdo pedagogica a
partir de objetivos definidos pelos professores envolvidos, que estabelecerao
critérios intencionais de reagrupamento interclasse. Sdo importantes que durante o
planejamento desta estratégia sejam consideradas as potencialidades dos
professores. As intervencdes pedagodgicas em cada grupo de alunos poderdo ser
realizadas evidenciando-se as habilidades de cada professor. (CURRICULO EM
MOVIMENTO DF, 2013).

Uma das vantagens do reagrupamento interclasse é o fato de propiciar ao
professor percepgdes diversas sobre os estudantes, fortalecendo a interlocugéo
entre os professores envolvidos e tornando-os corresponsaveis pelas aprendizagens
de todos os estudantes, reforcando assim o trabalho coletivo no bloco.

No momento do planejamento coletivo € preciso estar atento ao tipo de
estratégias e de intervencdes pedagdgicas diversificando-as para que favorecam o
alcance dos objetivos. Ao propor sempre tarefas idénticas para todos os estudantes
favorece-se a exclusdo interna e a estratificacdo na sala de aula, reforcando as
desigualdades ja existentes, conforme ressalta Mainardes (2007), ao apontar criticas

sobre a organizacao seriada na escola.

e.2) Reagrupamento intraclasse

E uma estratégia pedagogica que envolve todos os estudantes de uma
mesma turma agrupados, de acordo com suas dificuldades de aprendizagem.
Pensando na diversidade de aprendizagens, deve-se relaciona-las a diversidade de

possibilidades metodoldgicas.

Villas Boas (2010, p. 68) destaca as vantagens da utilizacdo de pequenos

grupos:
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As vantagens de utilizacdo de grupos pequenos sdo0 as seguintes: o
professor pode dar atencéo individual as necessidades dos estudantes,
estes se tornam ativamente envolvidos em sua prépria aprendizagem e
aprendem habilidades de lideranca, discusséo e de atuacdo em grupo.

E importante ressaltar a necessidade de se planejar o trabalho independente
(coletivo ou individual) de forma a permitir aos estudantes a construgcdo da
autonomia com o gerenciamento do tempo e a tomada de decisdes de acordo com

seus interesses e habilidades.

O professor, na sua rotina semanal, devera garantir o atendimento aos
diversos grupos da sala e ndo apenas aos estudantes que tenham necessidades

especificas. Nesse sentido Mainardes (2009, p. 84) alerta que:

A diferenciagdo das tarefas ndo deve, também, pressupor que os alunos
vao progredir na sua aprendizagem pelo simples fato de receberem tarefas
apropriadas ao seu nivel, pois a mediacdo do professor e a interacdo com
colegas mais capazes sao essenciais para que a aprendizagem aconteca.

As intervencdes pedagdgicas, no reagrupamento intraclasse, serdao definidas
pelo professor, durante o planejamento, de acordo com a avaliacao diagnéstica, que
estabelecera a sequéncia didatica e os objetivos a serem alcancados de forma
diversificada. No reagrupamento interclasse pode-se planejar atividades comuns a
todos e atividades diversificadas. E importante pensar que o tempo das atividades
devera ser planejado para que tenham a mesma duracdo e evite que um grupo de
estudantes conclua as atividades e se disperse. (DIRETRIZES PEDAGOGICAS DO
BIA, 2012).

E importante notar que as duas modalidades de reagrupamento apresentam
critérios comuns (DIRETRIZES PEDAGOGICAS BIA, 2012).

a) As intervencbes pedagdgicas ndo devem ser as mesmas do contexto diério

de sala de aula.

b) Todos os professores da unidade escolar, incluindo coordenadores
pedagogicos e equipe da direcdo, devem estar envolvidos neste trabalho. A

participacdo do coletivo de professores permite outros olhares sobre os
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estudantes que poderdo contribuir para a avaliacdo e o planejamento de
estratégias adequadas ao reagrupamento interclasse. Além disso, o maior
namero de profissionais envolvidos contribui para a formacéao de grupos com

numero menor de estudantes.

Os reagrupamentos devem apresentar as seguintes caracteristicas:

flexibilidade, dinamicidade e diversidade.

O periodo de realizacédo sugerido € de duas vezes por semana. Caso haja
necessidade, devera ser realizadas mais vezes, conforme planejamento da
equipe escolar. A sistematizacdo do trabalho € que trard os resultados

esperados.

As atividades do reagrupamento devem ser registradas no diério de classe,
conforme orientagdes nele constantes, em fichas encaminhadas pela SEDF.
No registro devem ser relacionados os objetivos e procedimentos adotados

para o seu alcance com cada grupo de alunos.

Faz-se necessario investimento na priorizacdo da continuidade dos

reagrupamentos para que os resultados sejam alcancados.

Projeto interventivo

O Projeto Interventivo constitui-se em um principio destinado a um grupo de

estudantes, com necessidades especificas de aprendizagem que ndo acompanham

as situacbes de aprendizagem propostas para 0 ano em que se encontra

matriculado, independente da idade. Tem como objetivo principal sanar essas

necessidades assim que surjam, por meio de estratégias diferenciadas. E uma

proposta de intervencdo complementar, de inclusdo pedagodgica e de atendimento

individualizado.

O desenvolvimento de projetos é uma pratica educacional rica em

possibilidades formativas pelo carater que assume no trabalho escolar, pois

possibilita a participacdo, a reflexdo e a intervencdo na realidade com vistas a

transforma-la.
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Veiga (2006) aponta algumas caracteristicas significativas ao se pensar em
projeto interventivo. O projeto é uma escolha coletiva e integradora de uma
estratégia pedagdgica centrada na producdo de conhecimento, permeado por uma
intencdo e um carater investigativo. E uma forma de organizar o trabalho escolar que
d& unidade e sentido as vérias atividades que compdem uma proposta de

intervencdo com foco na aprendizagem para todos.

O Projeto Interventivo deve ser permanente na sua oferta e flexivel, dinamico
e temporario no atendimento aos estudantes. E importante salientar que mesmo que
o aluno seja atendido no reagrupamento, caso a necessidade permaneca, o Projeto

Interventivo se apresenta como outra estratégia de atendimento.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
N° 9394/96.

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns € as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

V. promover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento
Art. 24; A educagdo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

V. a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

e) — obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

Os Projetos Interventivos devem ser elaborados pelos professores juntamente
com os demais profissionais envolvidos no processo pedagogico que definirdo
objetivos, metodologias, formas de registro, acompanhamento e avaliacdo além da
adequacao do tempo e dos espacgos para desenvolvimento do mesmo. Para Villas
Boas, (2010, p. 34) “enquanto se desenvolvem as atividades de intervengao entre os
estudantes, investigam-se as melhores estratégias de aprendizagem para cada um
deles”. Por isso € preciso entender que o Projeto Interventivo é integrador e pertence

ao grupo de educadores que compartilham os mesmos objetivos e interesses.

g) Avaliacéao

A concepcdo de avaliacdo, baseada no modelo classificatorio da

aprendizagem do aluno gera competicdo e estimula o individualismo na escola,
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produzindo entendimentos da educacdo como mérito e nao contribui para a
democratizacdo do saber. Villas Boas (2012) adverte que um dos problemas da
educacao brasileira tem sido o alto indice de reprovacao dos estudantes, entendida
como necessaria para que o trabalho pedagdégico seja considerado sério, obrigando-

0S a estudar.

A reprovacdao torna-se um fator de pressdo para dedicacdo aos estudos para
obter boas notas e ndo motivo para aprendizagem. Esta voltado apenas para a
preparacdo exclusiva de realizar exames e provas. Conforme Jacomini (2009,
p.155),

A motivacdo para estudar deve estar no desejo de saber, na curiosidade de
descobrir, de se aventurar por caminhos desconhecidos e de aprender
coisas novas, e € nisso que a escola para todos precisa se pautar para

ajudar os alunos a construirem os motivos para estudar.

A proposta de organizacdo escolar em ciclos exige mudanca nos processo
avaliativo. A avaliagdo ndo cumpre mais a funcdo de aprovar ou reprovar, mas sim
de promover o progresso continuo das aprendizagens dos estudantes.
(CURRICULO EM MOVIMENTO DF, 2013).

De acordo com o curriculo em movimento do DF (2013), para a construcdo do
trabalho educativo que alcance a todos, independente das condi¢cdes econdmicas,
culturais e sociais, condizente com a proposta do ensino escolar em ciclos, faz-se
necessario que a escola promova reflexdes que favorecam o re/pensar de seus
objetivos, praticas pedagogicas e avaliativas, tendo em vista o cidadao que se quer

formar.

Conforme Villas Boas (2008, p. 24) “a avaliagdo mal praticada alia-se ao
trabalho escolar desprovido de prazer e sentido ndo so para alunos, mas também
para professores. Conceber o trabalho pedagogico no qual a avaliacédo faca sentido

€ o desafio que toda escola enfrenta”.

A avaliacédo ocorre em dois planos:
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Avaliagdo formativa — “é a que promove a aprendizagem do aluno e do
professor e o desenvolvimento da escola” (VILLAS BOAS, 2004, p. 30).

Conforme as Diretrizes de Avaliacdo Educacional do DF (2014, p. 26) os
procedimentos formais de avaliagdo deixam claro para os estudantes e maes,
pais/responsaveis que, a avaliacdo estd acontecendo: testes, provas, lista de
exercicios, deveres de casa, formularios, relatorios e outros. De modo geral, a

escola da mais énfase aos procedimentos formais.

Na avaliacdo formativa ocorrem dois processos. O professor, que sera
informado dos efeitos reais de seu trabalho pedagogico, podera desenvolver sua
acao a partir dai. O aluno que nédo somente sabera onde anda, mas podera tomar
consciéncia das dificuldades que encontra e tornar-se-a capaz de reconhecer e
corrigir seus proprios erros. Este tipo de avaliag@o recebe nota, conceito ou mencao.
(VILLAS BOAS, 2004, p. 22)

Avaliacdo Informal — € aquela que se da pela interacdo de alunos e
professores e demais membros da escola. Este tipo de avaliacdo deve ser
conduzido com ética e geralmente os estudantes ndo sabem o momento em que
esta sendo avaliado. (VILLAS BOAS, 2004, p. 22- 23)

As Diretrizes de Avaliagcdo Educacional do DF (2014, p.11) prevé a utilizacao
da avaliacéo informal a favor do estudante, do docente e das aprendizagens. O uso
formativo e, portanto, recomendavel, ocorre quando identificamos as fragilidades e
potencialidades desses atores e as utilizamos em favor deles mesmos, sem
compara-los com outros. O ponto de partida e de chegada é fruto da avaliacao

diagnostica, que deve ser permanente.

CAPITULO Il = IMPLICACOES RELEVANTES PARA ADESAO DOS CICLOS.

A implantacdo do ciclo gera barreiras que precisam ser rompidas como “as
barreiras sociais, politicas, econdmicas e culturais que segregam as escolas e
distorcem as possibilidades de aprendizagem dos alunos”. (CURRICULO EM
MOVIMENTO DF. 2013 p.56).



